
Пояснительная записка 
Программа  коррекционной  работы разработана  учителем-дефектологом МБОУ «СОШ №81 г.Челябинска» Бикеевой Т.А.  
Начальное общее образование в Российской Федерации направлено на формирование личности обучающегося, развитие его индивидуальных способностей, положительной мотивации и умений в учебной деятельности (овладение чтением, письмом, счётом, основными навыками учебной деятельности, элементами теоретического мышления, простейшими навыками самоконтроля, культурой поведения и речи, основами личной гигиены и здорового образа жизни).   Данная программа  входит в АООП НОО  для детей с ОВЗ (ЗПР)
Цель реализации   АООП НОО МБОУ «СОШ № 81 г. Челябинска» - обеспечение выполнения требований ФГОС НОО  для учащихся с ОВЗ (ЗПР)
Цели, задачи и принципы коррекционного обучения детей 
Цель реализации программы — Обеспечение выполнения требований  ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ посредством создания  условий для максимального удовлетворения особых образовательных потребностей обучающихся с ЗПР, обеспечивающих усвоение ими социального и культурного опыта, формирование школьно-значимых умений и навыков
Задачи реализации программы: 
· формирование общей культуры, личностное и интеллектуальное развитие, развитие творческих способностей, сохранение и укрепление здоровья обучающихся с ЗПР;
· достижение планируемых результатов освоения АООП НОО, целевых установок, приобретение знаний, умений, навыков, компетенций и компетентностей, определяемых личностными, семейными, общественными, государственными потребностями и возможностями обучающегося с ЗПР, индивидуальными особенностями развития и состояния здоровья;
· становление и развитие личности обучающегося с ЗПР в её индивидуальности, самобытности, уникальности и неповторимости с обеспечением преодоления возможных трудностей познавательного, коммуникативного, двигательного, личностного развития;
· создание благоприятных условий для удовлетворения особых образовательных потребностей обучающихся с ЗПР;
· обеспечение преемственности начального общего и основного общего образования;
· выявление и развитие возможностей и способностей обучающихся с ЗПР
· предоставление обучающимся возможности для эффективной самостоятельной работы;
· включение обучающихся в процессы познания и преобразования внешкольной социальной среды (населённого пункта, района, города




II.Общая характеристика программы 
Направленность  программы 
Программа коррекционной работы учителя-дефектолога  в соответствии со Стандартом направлена на оказание  комплексной помощи детям с ограниченными возможностями здоровья в освоении адаптированной  образовательной программы начального общего образования, коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучающихся, их социальную адаптацию.
Программа коррекционной работы предусматривает создание специальных условий обучения и воспитания, позволяющих учитывать особые образовательные потребности детей с ограниченными возможностями здоровья (ЗПР) 
В МБОУ «СОШ №81»   сформирован класс  для обучения детей с ОВЗ, имеющих задержку психического развития, вариант  7.2.  
Вариант 7.2 предполагает, что обучающийся с ЗПР получает образование, сопоставимое по итоговым достижениям к моменту завершения обучения с образованием обучающихся, не имеющих ограничений по возможностям здоровья, в пролонгированные (удлиненные) сроки обучения. Пролонгация (продление) сроков обучения по варианту 7.2. до 5 лет определяется по рекомендациям ТПМПК и с согласия родителей (законных представителей) обучающегося. По окончании первого класса, все обучающиеся с ОВЗ по варианту 7.2. направляются на ПМПК, с целью определения необходимости пролонгации обучения вновь в 1 классе или возможности освоения АООП далее во 2-м классе). Вопрос о пролонгации обучения в 2, 3, или 4 классе решается индивидуально так же через решение ПМПК и с согласия родителей (законных представителей).По окончании освоения АОП НОО обучающиеся проходят обследование в ПМПК с целью определения программы обучения ребенка в основной школе.
Программа коррекционной работы учителя-дефектолога   рассчитана на  пять лет. Программа включает в себя    индивидуально-групповые занятия предметной направленности  по математике, русскому языку, литературному чтению 
Актуальность программы 
В последние годы в общеобразовательной школе наблюдается тенденция роста количества обучающихся с особыми образовательными потребностями, в частности детей с задержкой психического развития.  
Данная категория детей нуждается специальном коррекционном воздействии,  в специальной помощи со стороны учителя-дефектолога. Коррекционно-развивающая работа учителя-дефектолога, основываясь на принципах коррекционной педагогики, строится с учетом возрастных и индивидуальных особенностей учащихся, в соответствии со структурой и характером нарушений, их влиянием на учебную деятельность и общее развитие ребенка, и направлена на развитие познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших психических функций.
Специальное формирование приемов мыслительной деятельности у детей с ЗПР существенно повышает возможности их обучения в условиях общеобразовательной школы
Особенности развития детей с задержкой психического развития 
Учащиеся  с задержкой психического развития — это дети, имеющие   недостатки в психологическом развитии, подтвержденные психолого-медико-педагогической комиссией и препятствующие получению образования без создания специальных условий
Учащиеся с ЗПР испытывают  затруднения в усвоении учебных программ, обусловленные недостаточными познавательными способностями, специфическими расстройствами психологического развития (школьных навыков, речи и др.), нарушениями в организации деятельности и  поведения. У таких учащихся  имеются выраженные недостатки в формировании высших психических функций, замедленный темп либо неравномерное становление познавательной деятельности, трудности произвольной саморегуляции. У    учащихся  отмечаются нарушения речевой и мелкой ручной моторики, зрительного восприятия и пространственной ориентировки, умственной работоспособности и эмоциональной сферы.
У учащихся на первый план выступают трудности произвольной саморегуляции, проявляющейся в условиях деятельности и организованного поведения, и признаки общей социально-эмоциональной незрелости. Отмечаются  признаки легкой органической недостаточности центральной нервной системы (ЦНС), выражающиеся в повышенной психической истощаемости с сопутствующим снижением умственной работоспособности и устойчивости к интеллектуальным и эмоциональным нагрузкам. При этом они  обнаруживает  близкие к возрастной норме, или даже в пределах возрастной нормы уровни интеллектуального развития и обучаемости. 
Они полностью включены  в общий образовательный поток и по окончании школы могут  получить такой же документ об образовании, как и его нормально развивающиеся сверстники. Отмечаются нарушения внимания, памяти, восприятия и др. познавательных процессов, умственной работоспособности и целенаправленности деятельности, затрудняющие усвоение школьных норм и школьную адаптацию в целом. Произвольность, самоконтроль, саморегуляция в поведении и деятельности  сформированы недостаточно. Обучаемость удовлетворительная, но неустойчивая, зависящая от уровня сложности и субъективной привлекательности вида деятельности, а также от актуального эмоционального состояния.
Данная программа разработана   для группы учащихся, зачисленных  в  специальный (коррекционный)  класс, созданный  для учащихся с ограниченными возможностями здоровья: задержкой психического развития. 
Известно, что дети с ЗПР имеют нарушения, характерные особенности мыслительной деятельности, затрудняющие процесс формирования приемов во время работы на уроке. В психолого-педагогических исследованиях (отмечаются поверхностность мышления, его  направленность на случайные, единичные признаки, инертность, малоподвижность мыслительных процессов, склонность к копированию, подражательности. Особо выделяются дети с ЗПР церебрально-органического происхождения, у которых более выраженные нарушения умственного развития обусловлены недостаточностью центральной нервной системы. Как правило, у детей с ЗПР к началу школьного обучения оказываются несформированными школьно-значимые умения и навыки. Они не приучены подчиняться требованиям, не умеют доводить дело до конца, быть внимательными в процессе выполнения задания. Они неусидчивы, нецеленаправленны в работе. Эти дети имеют бедный запас общих сведений и представлений, ограниченный словарный запас. У этих детей способность к приобретению новых знаний ниже, чем у их сверстников.
Несмотря  на многообразие  проявлений  задержки психического развития, характеризуется рядом признаков, позволяющих отграничить ее как от педагогической запущенности, так и от умственной отсталости. Дети с задержкой психического развития не имеют нарушений отдельных анализаторов и крупных поражений мозговых структур, но отличаются незрелостью сложных форм поведения, целенаправленной деятельности на фоне быстрой истощаемости, утомляемости, нарушенной работоспособности. В основе этих симптомов лежит органическое заболевание центральной нервной системы, вызванное патологией беременности и родов, врожденными болезнями плода, перенесенными в раннем возрасте истощающими инфекционными заболеваниями 
В целом при своевременной и адекватной коррекционной работе задержки психического развития обратимы. Их стойкость различна и зависит от того, лежат ли в их основе эмоциональная незрелость (психический инфантилизм), низкий психический тонус (длительная астения), нарушения познавательной деятельности, связанные со слабостью памяти, внимания, подвижности психических процессов, дефицитностью отдельных корковых функций. Первые две формы задержки психического развития являются наиболее легкими и преодолимыми, в то время как нарушения познавательной деятельности ведут к задержке психического развития, граничащей с дебильностью; обучаемость этих детей значительно снижена. 
Наилучшие результаты в плане коррекции задержки психического развития достигаются в том случае, если работа с ребенком начата в максимально ранние сроки. К сожалению, в период дошкольного детства окружающие ребенка взрослые зачастую не придают значения тем или иным особенностям его развития, считая их индивидуальными вариантами нормы и полагая, что ребенок все свои трудности просто перерастет. Тревогу начинают бить лишь тогда, когда поступивший в 1 класс массовой школы ребенок оказывается не в состоянии освоить школьную программу, овладеть необходимыми поведенческими навыками. 
Задержка психического развития - выражается в малой целенаправленности умственной деятельности, бедности запаса представлений, недостаточности внимания. 
Дети с задержкой психического развития не имеют нарушений отдельных анализаторов и крупных поражений мозговых структур, но отличаются незрелостью сложных форм поведения, целенаправленной деятельности на фоне быстрой истощаемости, утомляемости, нарушенной работоспособности. В основе этих симптомов лежит органическое заболевание центральной нервной системы, вызванное патологией беременности и родов, врожденными болезнями плода, перенесенными в раннем возрасте истощающими инфекционными заболеваниями 
Задержка психического развития (ЗПР) – это нарушение нормального темпа психического развития, в результате чего ребенок, достигший школьного возраста, продолжает оставаться в кругу дошкольных, игровых интересов. 
К.С. Лебединской была предложена этиопатогенетическая классификация ЗПР.
Основные клинические типы ее дифференцируются по этиопатогенетическому принципу:
а) конституционного происхождения;
б) соматогенного происхождения;
в) психогенного происхождения;
г) церебрастенического (церебрально-органического происхождения).
Все варианты ЗПР отличаются друг от друга особенностью структуры и характером соотношения двух основных компонентов этой аномалии: структурой инфантилизма; характером нейродинамических расстройств.
I.Задержка психического развития конституционного происхождения (гармонический инфантилизм). При этом варианте у детей эмоционально-волевая сфера находится на более ранней ступени развития, во многом напоминая нормальную структуру эмоционального склада детей младшего школьного возраста. Характерны преобладание эмоциональной мотивации поведения, повышенный фон настроения, непосредственность и яркость эмоций при их  поверхности и нестойкости, легкая внушаемость. Затруднения в обучении, нередко наблюдаемые у этих детей в младших классах, связаны с незрелостью мотивационной сферы и личности в целом, наблюдается преобладание игровых интересов.
Дети такого варианта не могут обучаться наравне со своими сверстниками в общеобразовательных школах, им требуется специальное обучение в условиях коррекционного класса, но часть таких детей в течение начальной школы могут догнать своих сверстников и в дальнейшем обучаться со всеми.
II.Задержка психического развития соматогенного происхождения. Этот тип задержки развития обусловлен длительной соматической недостаточностью различного происхождения:
• хроническими инфекциями;
• аллергическими состояниями;
• врожденными и приобретенными пороками развития соматической сферы (например, сердца);
• детскими неврозами;
• астенией.
Все это может привести к снижению психического тонуса, нередко имеет место и задержка эмоционального развития – соматогенный инфантилизм, обусловленный рядом невротических наслоений – неуверенностью, боязливостью, связанными с ощущением своей физической неполноценности, а иногда вызванными режимом запретов и ограничений, в котором находится соматически ослабленный или больной ребенок. Такие дети – «домашние», в результате чего круг общения у них ограничен, у ребенка нарушаются межличностные отношения. Родители уделяют им больше внимания, ограждают от всех бытовых неурядиц (гиперопека родителей), и это все влияет больше на его состояние, чем сама болезнь. Вот почему нельзя внушать ребенку мысль о его абсолютной безнадежности и ставить его в соответствующие условия. Рассмотрим особенности развития такого ребенка.
Такие дети требуют санаторных условий, отдыха, сна, правильного режима питания, медикаментозного лечения. Прогноз таких детей зависит от их состояния здоровья.
III. Задержка психического развития психогенного происхождения связана с неблагоприятными условиями воспитания, препятствующими правильному формированию личности ребенка.
Неблагоприятные условия среды, рано возникшие, длительно действующие и оказывающие травмирующее влияние на психику ребенка, могут привести к стойким сдвигам его нервно-психической сферы, нарушению сначала вегетативных функций, а затем и психических, в первую очередь эмоционального развития.
IV. Задержка психического развития церебрастенического (церебрально-органического) происхождения. У детей такого варианта отклонений имеется органическое поражение ЦНС, но это органическое поражение носит очаговый характер и не вызывает стойкого нарушения познавательной деятельности, не приводит к умственной отсталости.
Этот вариант ЗПР встречается наиболее часто и нередко обладает большой стойкостью и выраженностью нарушений как в эмоционально-волевой сфере, так и в познавательной деятельности и занимает основное место в данной задержке развития.
Изучение анамнеза детей с этим типом ЗПР в большинстве случаев показывает наличие негрубой органической недостаточности нервной системы, чаще резидуального характера вследствие патологии беременности (тяжелые токсикозы, инфекции, интоксикации, травмы, резус-конфликт), недоношенность, асфиксии и травмы при родах.
Церебрально-органическая недостаточность накладывает типичный отпечаток на структуру ЗПР, провоцируя эмоционально-волевую незрелость и определяя характер нарушений познавательной деятельности.
Существуют типичные особенности, свойственные всем детям с ЗПР.
1. Ребенок с ЗПР уже на первый взгляд не вписывается в атмосферу класса массовой школы своей наивностью, несамостоятельностью, непосредственностью, он часто конфликтует со сверстниками, не воспринимает и не выполняет школьных требований, но в то же время он прекрасно чувствует себя в игре, прибегая к ней в тех случаях, когда возникает необходимость уйти от трудной для него учебной деятельности, хотя высшие формы игры со строгими правилами (например, сюжетно-ролевые игры) детям с ЗПР недоступны и вызывают страх или отказ играть.
2. Не осознавая себя учеником и не понимая мотивов учебной деятельности и ее целей, такой ребенок затрудняется в организации собственной целенаправленной деятельности.
3. Информацию, идущую от учителя, ученик воспринимает замедленно и так же ее перерабатывает, а для более полного восприятия он нуждается в наглядно-практической опоре и в предельной развернутости инструкций. Словесно-логическое мышление недоразвито, поэтому ребенок долго не может освоить свернутые мыслительные операции.
4. У детей с ЗПР низкий уровень работоспособности, быстрая утомляемость, объем и темп работы ниже, чем у нормального ребенка.
5. Для них недоступно обучение по программе массовой школы, усвоение которой не соответствует темпу их индивидуального развития.
6. В массовой школе такой ребенок впервые начинает осознавать свою несостоятельность как ученика, у него возникает чувство неуверенности в себе, страх перед наказанием и уход в более доступную деятельность.
Образовательные потребности   учащихся  с задержкой психического развития.
К общим потребностям относятся:
· выделение пропедевтического периода в образовании, обеспечивающего преемственность между дошкольным и школьным этапами;
· обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого, как через содержание образовательных областей, так и в процессе индивидуальной работы;
· раннее получение специальной помощи средствами образования;
· психологическое сопровождение, оптимизирующее взаимодействие ребенка с педагогами и соучениками;
· психологическое сопровождение, направленное на установление взаимодействия семьи и образовательной организации;
· постепенное расширение образовательного  пространства, выходящего за пределы образовательной организации.
Специфические потребности 
· наглядно-действенный характер содержания образования;
· упрощение системы учебно-познавательных задач, решаемых в процессе образования;
· специальное обучение «переносу» сформированных знаний и умений в новые ситуации взаимодействия с действительностью;
· необходимость постоянной актуализации знаний, умений и одобряемых обществом норм поведения;
· обеспечение особой пространственной и временной организации образовательной среды с учетом функционального состояния центральной нервной системы и нейродинамики психических процессов обучающихся с задержкой психического развития;
· использование преимущественно позитивных средств стимуляции деятельности и поведения;
· стимуляция познавательной активности, формирование потребности в познании окружающего мира и во взаимодействии с ним;
· специальная психокоррекционная помощь, направленная на формирование произвольной саморегуляции в условиях познавательной деятельности и поведения;
· специальная психокоррекционная помощь, направленная на формирование способности к самостоятельной организации собственной деятельности и осознанию возникающих трудностей, формированию умения запрашивать и использовать помощь взрослого;
· специальная психокоррекционная помощь, направленная на развитие разных форм коммуникации;
· специальная психокоррекционная помощь, направленная на формирование навыков социально одобряемого поведения в условиях максимально расширенных социальных контактов
Психолого - педагогические причины трудностей в освоении математических представлений и понятий обучающимися  с ЗПР
	Трудности
	Психолого-педагогические причины
	Содержание коррекционной работы

	1.Затруднения в счете, отсутствие устойчивых навыков счета.

	1.1. Не сформирован переход из конкретного плана действий в абстрактный.
1.2.Недостаточно сформирован внутренний план действий.
1.3. Несформированность понятий "больше" и "меньше".
1.4.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
1.5. Снижен уровень интеллектуальной деятельности.
1.6. Сниженная работоспособность.
1.7. Несформированность когнитивного компонента вычислительных умений.
	1.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. (Практическая психология).
   2.Локалова Н. П.  Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике. – Изд. 3-е, М.: Издательство «Ось-89», 2003. – 96 с.

	2.Затруднения при счёте в обратном порядке.
	2.1.Несформированность понятия числового ряда.
2.2.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
2.3.Несформированность когнитивного компонента вычислительных умений.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.


	3.Затруднения при определении места числа в натуральном ряду.
	3.1.Несформированность понятия числового ряда.
3.2.Недостаточность развития мыслительной операции "анализ через синтез".
3.3.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений. 
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Локалова Н. П. Виды анализа учебного материала и психологические трудности при их несформированности. // Начальная школа. 1994. № 5. – С.54-59.

	4.Неправильное пользование количественными и порядковыми числительными.
	4.1.Неотдифференцированность понятий "итог счета" и "процесс счета.
4.2.Неосвоенность операционального состава действия.
	1.Программы для общеобразовательных учреждений: Коррекционно-развивающее обучение: Нач. классы / Сост. Л. А. Вохмянина. – М: Дрофа, 2000. – 256 с.

	5.Трудности в формулировании правила на основе анализа конкретных примеров.
	5.1.Несформированность мыслительной операции обобщения.
5.2.Недостаточность мыслительной операции абстрагирования.
	1.Матвеева О. А. Развивающая и коррекционная работа с детьми 6 – 12 лет. – М.: Педагогическое общество России, 2001. –160 с.
2.Субботина Л. Ю. Игры для развития и обучения. Дети 5 – 10 лет. Ярославль: Академия Холдинг, 2001. – 128 с. 

	6.Трудности при выполнении счетных операций с переходом через десяток.
	6.1.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
6.2.Несформированность мыслительной операции "анализ через синтез"
6.3. Несформированность когнитивного компонента вычислительных умений.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Локалова Н. П. Виды анализа учебного материала и психологические трудности при их несформированности. // Начальная школа. 1994. № 5. – С.54-59.

	7.Затруднения при разложении числа на удобные для вычисления части.
	7.1.Недостаточный уровень развития процессов анализа.
7.2. Несформированность мыслительной операции "анализ через синтез".
7.3. Трудности при продолжении числового ряда с заданной позиции:
7.4. Несформированность понятия числового ряда.
7.5. Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Локалова Н. П. Виды анализа учебного материала и психологические трудности при их несформированности. // Начальная школа. 1994. № 5. – С.54-59.
3. Зак А. З. Совершенствование познавательных умений у детей 5 – 12 лет. – М.: Московский психолого-социальный институт; Воронеж: Издательство НПО «МОДЭК», 1999. – 192 с.

	8.Ошибки при решении арифметических примеров.
	8.1.Несформированность мыслительной операции "анализ через синтез".
8.2.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
8.3.Низкий уровень сформированности внутреннего плана действия.
8.4. Недостаточное развитие процессов произвольного внимания.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Локалова Н. П. Виды анализа учебного материала и психологические трудности при их несформированности. // Начальная школа. 1994. № 5. – С.54-59.
3. Осипова А.А. Диагностика и коррекция внимания.  – М.: ТЦ Сфера, 2002. -104 с.

	9.Трудности в назывании компонентов при выполнении арифметических действий.
	9.1.Недостаточная отдифференцированность понятий "сложение", вычитание", "умножение", деление".
9.2.Затруднения при переводе из словесной формы в цифровую и наоборот.
9.3.Отсутствие прочных ассоциативных связей между словесным обозначением и графической формой чисел.
9.4.Незнание состава чисел.
	1.Программы для общеобразовательных учреждений: Коррекционно-развивающее обучение: Нач. классы / Сост. Л. А. Вохмянина. – М: Дрофа, 2000. – 256 с.
2.Диагностика и коррекция задержки психического развития у детей: Пособие для учителей и специалистов коррекционно-развивающего обучения / Под ред. С. Г. Шевченко. – М.: АРКТИ, 2001. – 224 с. 
3.Субботина Л. Ю. Игры для развития и обучения. Дети 5 – 10 лет. Ярославль: Академия Холдинг, 2001. – 128 с. 

	10.Смешивание действий сложения и вычитания, умножения и деления.
	10.1.Недостаточная сформированность процессов анализа.
10.2.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
	1.Афанасьева Л. Г. Зрительные диктанты на уроках математики. // Начальная школа. 2000. № 7. – С.100-102.
2.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.

	11.Трудности в формулировании правила на основе анализа конкретных примеров.
	11.1.Несформированность мыслительной операции обобщения.
11.2.Недостаточность мыслительной операции абстрагирования.
	1.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. 
2.Бирюкова Л. А. Приём классификации при обучении математике. //  Начальная школа. 1988. № 5. – С.36-38.
3. Субботина Л. Ю. Игры для развития и обучения. Дети 5 – 10 лет. Ярославль: Академия Холдинг, 2001. – 128 с. 

	12.Трудности при осуществлении сравнения.
	12.1.Отсутствие обобщенности мыслительной операции сравнения.
12.2.Недостаточная гибкость мыслительной деятельности.
	1.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. 
2.Бирюкова Л. А. Приём классификации при обучении математике. //  Начальная школа. 1988. № 5. – С.36-38.

	13.Трудности в формулировании правила на основе анализа конкретных примеров.
	13.1.Несформированность мыслительной операции обобщения.
13.2.Недостаточность мыслительной операции абстрагирования.
	1.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. 
2. Бирюкова Л. А. Приём классификации при обучении математике. //  Начальная школа. 1988. № 5. – С.36-38.
3. Субботина Л. Ю. Игры для развития и обучения. Дети 5 – 10 лет. Ярославль: Академия Холдинг, 2001. – 128 с. 



Психолого - педагогические причины трудностей в освоении знаний, умений навыков почтению   обучающимися.
	Трудности
	Психолого-педагогические причины
	Содержание коррекционной работы

	1.Путает звуки и буквы
	1.1.Недостаточность процесса звукобуквенного анализа
1.2.Не усвоены понятия «звук» и «буква» и их соотношение.
	1.Программы для общеобразовательных учреждений: Коррекционно-развивающее обучение: Нач. классы / Сост. Л. А. Вохмянина. – М: Дрофа, 2000. – 256 с.


	2.Затруднения при слиянии букв в слоги, слогов в слова.
	2.1.Низкий уровень синтеза звуковых элементов. 
2.2.Недостатки в развитии звукобуквенных ассоциаций. 
2.3.Недостаточное знание букв алфавита.
2.4.Не усвоены понятия "звук" и "буква" и их соотношение.
2.5.Затруднения в артикулировании.
2.6.Несформированность когнитивного компонента навыков чтения.
2.7.Низкий уровень развития анализа пространственных отношений.
	1.Локалова Н. П.  Как преодолеть медленное чтение у школьников.  // Начальная школа. 1998. № 18. – С.4.
2.Локалова Н. П.  Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике. – Изд. 3-е, М.: Издательство «Ось-89», 2003. – 96 с.
3.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с. 4.Диагностика и коррекция задержки психического развития у детей: Пособие для учителей и специалистов коррекционно-развивающего обучения / Под ред. С. Г. Шевченко. – М.: АРКТИ, 2001. – 224 с.
5.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.

	3.Побуквенное или слоговое чтение.
	3.1.Несформированность процесса синтеза звукобуквенных элементов.
3.2.Затруднения в артикулировании.
	1.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с.

	4.Повторное считывание той же строчки, пропуск строчки, считывание выше расположенной строчки вместо нижней.
	4.1.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
4.2.Неустойчивость произвольного внимания.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. (Практическая психология).
3.Осипова А.А. Диагностика и коррекция внимания. – М.: ТЦ Сфера, 2002. -104 с.

	5.Неправильное чтение похожих по начертанию букв.
	5.1.Несформированность процессов зрительного анализа.
5.2.Неупроченность ассоциаций между звуковой и графической формами буквы.
5.3. Несформированность когнитивного компонента навыков чтения.
5.4. Низкий уровень развития анализа пространственных отношений.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. 

	6.Потеря строки при чтении.
	6.1.Неустойчивость произвольного внимания.
6.2.Несформированность пространственных представлений.
6.3. Низкий уровень развития анализа пространственных отношений.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. 

	7.Правильно прочитывается начало слова, а конец читается с искажениями
	7.1.Недостаточность зрительного анализа слова (синкретичность восприятия.)
	1.Диагностика и коррекция задержки психического развития у детей: Пособие для учителей и специалистов коррекционно-развивающего обучения / Под ред. С. Г. Шевченко. – М.: АРКТИ, 2001. – 224 с.
2.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. 

	8."Зеркальное" чтение (чтение слов справа налево)
	8.1.Несформированность однонаправленности считывания слева направо. 
8.2.Недостаточное развитие анализа пространственных отношений.
8.3.Недостаточность процессов зрительного анализа.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. (Практическая психология
зрительные диктанты. // Начальная школа. 2001. № 3. – С.58-61.

	9.Трудности при переводе слов из слуховой формы в графическую.
	9.1.Отсутствие прочных связей между звуковым и зрительным образами слов.

	1.Костромина Н. И., Костромина М. Э. Развитие орфографической зоркости и бокового зрения через зрительные диктанты. // Начальная школа. 2001. № 3. – С.58-61.
2.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с.

	10.Нечеткое произношение
	10.1.Недоразвитие фонетико-фонематического восприятия
 10.2.Недостатки артикулирования.
	1.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с.

	11.Низкая скорость чтения.
	11.1.Недостаточность зрительного анализа буквенного материала.
11.2.Несформированность процесса синтеза звуковых элементов.
11.3.Не выработаны прочные ассоциации между буквой и звуком.
11.4.Недостатки в артикулировании. 
11.5.Малый объём восприятия.
11.6.Инертность нервных процессов.
11.7.Неустойчивость произвольного внимания. 
11.8.Недостаточность процессов самоконтроля и саморегуляции.
	1.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с. 
2.Локалова Н. П.  Как преодолеть медленное чтение у школьников.  // Начальная школа. 1998. № 18. – С.4.
3.Осипова А.А. Диагностика и коррекция внимания.  – М.: ТЦ Сфера, 2002. -104 с.
4.Локалова Н. П.  Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике. – Изд. 3-е, М.: Издательство «Ось-89», 2003. – 96 с.


	12.Челночное чтение (чтение с возвратом)

	12.1.Не сформирована однонаправленность считывания слева направо.
12.2.Несформированность пространственных представлений.
12.3.Низкий уровень развития анализа пространственных отношений.
	1.Мазепина Т. Б. Развитие пространственно-временных ориентиров ребёнка в играх, тренингах, тестах / Серия «Мир вашего ребёнка». – Ростов н / Д: Феникс, 2002. – 32 с.
2.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. (Практическая психология

	13.Смешивание букв по акустическим или артикуляционным признакам.
	13.1.Нарушены звукобуквенные ассоциации.
13.2.Недостаточное развитие фонематического анализа.
13.3.Недостатки в произношении.
	1.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с. 
2.Костромина Н. И., Костромина М. Э. Развитие орфографической зоркости и бокового зрения через зрительные диктанты. // Начальная школа. 2001. № 3. – С.58-

	14. Ограниченный словарный запас.

	14.1.Недостаточное развитие процессов памяти.
14.2.Слабая познавательная активность.
14.3.Недостатки в развитии мыслительных операций классификации, обобщения.
	1.Субботина Л. Ю. Игры для развития и обучения. Дети 5 – 10 лет. Ярославль: Академия Холдинг, 2001. – 128 с. 
2.Боровик О. В. Развитие воображения. Методические рекомендации. – М.: ООО «ЦГЛ «РОН», 2000. – 112 с.
3.Коноваленко С.В. Развитие познавательной деятельности у детей от 6-9 лет. Практикум. – М.: «Издательство Гном и Д», 2000-64 с. 

	15. Смешивание значений слов.

	15.1.Недоразвитие фонетико-фонематического восприятия.
15.2.Недостатки в артикуляции.
15.3.Недостаточная гибкость мышления.
15.4.Недостаточность процессов зрительного анализа.
	1.Субботина Л. Ю. Игры для развития и обучения. Дети 5 – 10 лет. Ярославль: Академия Холдинг, 2001. – 128 с. 
2.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с.

	16.«Механическое» чтение.

	16.1.Поверхностная смысловая обработка текста. 
16.2.Негибкость мышления. 
16.3.Неустойчивость внимания. 
16.4.Неумение выделить существенное.
16.5.Слишком быстрый или слишком медленный темп чтения.
16.6.Недостатки в развитии памяти.
16.7.Недостатки в развитии воображения.
16.8.Плохо владеет техникой чтения.
16.9.Недостаточно сформирована мыслительная операция абстрагирования.
	1.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с.
2.Локалова Н. П.  Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике. – Изд. 3-е, М.: Издательство «Ось-89», 2003. – 96 с.
3.Коноваленко С.В. Развитие познавательной деятельности у детей от 6-9 лет. Практикум. – М.: «Издательство Гном и Д», 2000-64 с. 
4.Боровик О. В. Развитие воображения. Методические рекомендации. – М.: ООО «ЦГЛ «РОН», 2000. – 112 с.

	17.Трудности понимания слов, сходных по звуковому составу.

	17.1.Недостаточная гибкость мышления.
17.2.Недостаточное развитие фонетико-фонематического анализа.
17.3.Недостатки в произношении отдельных звуков.
17.4.Несформированность когнитивного компонента навыков чтения.
	1.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с.
2.Локалова Н. П.  Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике. – Изд. 3-е, М.: Издательство «Ось-89», 2003. – 96 с.
3.Коноваленко С.В. Развитие познавательной деятельности у детей от 6-9 лет. Практикум. – М.: «Издательство Гном и Д», 2000-64 с. 

	18.Прочитывание слов с ошибками (пропуск букв, перестановка слогов,замены предыдущих букв последующими)
	18.1.Несформированность процессов произвольного внимания 
18.2.Недостаточность процессов зрительного анализа.

	1.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. (Практическая психология).
2.Костромина Н. И., Костромина М. Э. Развитие орфографической зоркости и бокового зрения через зрительные диктанты. // Начальная школа. 2001. № 3. – С.58-61.
3.Осипова А.А. Диагностика и коррекция внимания. – М.: ТЦ Сфера, 2002. -104 с.

	19.Испытывает затруднения при пересказывании текста.

	19.1.Несформированность умения планировать свои действия.
19.2.Слабое развитие логического запоминания.
19.3.Низкий уровень речевого развития.
19.4.Низкий уровень развития образного мышления.
19.5.Низкий уровень развития логических операций (анализа, обобщения, систематизации).
19.6.Заниженная самооценка.
19.7.Слабая активизация мыслительной деятельности при чтении.
19.8.Невладение приемами смысловой обработки текста
19.9. Низкий уровень сформированности словарного запаса.
19.10. Затрудняется производить синонимическую замену слов.
	1.Программы для общеобразовательных учреждений: Коррекционно-развивающее обучение: Нач. классы / Сост. Л. А. Вохмянина. – М: Дрофа, 2000. – 256 с.
2.Локалова Н. П.  Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике. – Изд. 3-е, М.: Издательство «Ось-89», 2003. – 96 с.
3.Костромина С. Н., Нагаева Л.Г. Как преодолеть трудности в обучении чтению. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 240 с. 4.Коноваленко С.В. Развитие познавательной деятельности у детей от 6-9 лет. Практикум. – М.: «Издательство Гном и Д», 2000-64 с. 
5.Вербицкая М. В., Волошина О. И. Чтение. Тесты: Начальная школа. 1 -4 кл.: Учебно-методическое пособие. – М.: Дрофа, 1998. – 192с.
6.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. (Практическая психология).

	20.Не умеет выделить главное в прочитанном.

	20.1.Недостатки в развитии вербально-смыслового анализа.
20.2.Низкий уровень развития произвольной памяти.
20.3.Не сформирована мыслительная операция сравнения.
20.4.Недостаточность развития мыслительной деятельности.
	1.Коноваленко С.В. Развитие познавательной деятельности у детей от 6-9 лет. Практикум. – М.: «Издательство Гном и Д», 2000-64 с. 
2.Субботина Л. Ю. Игры для развития и обучения. Дети 5 – 10 лет. Ярославль: Академия Холдинг, 2001. – 128 с. 
3.Вербицкая М. В., Волошина О. И. Чтение. Тесты: Начальная школа. 1 -4 кл.: Учебно-методическое пособие. – М.: Дрофа, 1998. – 192с.

	21.Невыразительность чтения.
	21.1.Не понимает читаемого.
21.2.Не умеет подчинить свою речь синтаксическому строю читаемого.
21.3.Плохо владеет техникой чтения.
21.4.Недостаточно развит фонематический анализ.
	1.Вербицкая М. В., Волошина О. И. Чтение. Тесты: Начальная школа. 1 -4 кл.: Учебно-методическое пособие. – М.: Дрофа, 1998. – 192с.
2.Ануфриев А.Ф., Костромина С.Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. Психодиагностические таблицы. Психодиагностические методики. Коррекционные упражнения. – 2-е изд., перераб. – М.: Издательство «Ось-89», 1999. – 224 с. (Практическая психология).




Принципы    коррекционного      обучения детей
Направляющая и регулирующая роль в процессе обучения принадлежит дидактическим принципам: воспитывающая и развивающая направленность обучения;
- научность и доступность обучения;
- систематичность и последовательность обучения;
- связь обучения с жизнью;
- принцип наглядности;
- сознательность и активность учащихся;
- индивидуальный и дифференцированный подход;
- прочность знаний, умений и навыков.
Особое значение при организации обучения детей с ОВЗ имеет принцип коррекционной направленности. При его реализации учитель должен проводить уроки таким образом, чтобы в ходе обучения учащиеся не только осваивали учебный материал, но и постепенно исправляли недостатки психического развития.
Краткая характеристика принципов коррекционно-развивающего обучения
Принцип развития динамичности восприятия предполагает построение обучения (уроков) таким образом, чтобы оно осуществлялось на достаточно высоком уровне трудности. Речь идет не об усложнении программы, но о разработке таких заданий, при решении которых у школьника возникают какие-то препятствия, преодоление которых и будет способствовать развитию учащегося, раскрытию его возможностей и способностей, а в данном случае — развитие механизма компенсации различных психических функций в процессе обработки этой информации. На основе постоянного активного включения межанализаторных связей развивается эффективно реагирующая система обработки информации, поступающая к ребенку. Задача педагога заключается в том, чтобы давать задания, которые постоянно усложняли бы эту межфункциональную систему обработки информации и тем самым способствовали бы динамичности восприятия.
Принцип продуктивной обработки информации вытекает из принципа динамичности восприятия. Он заключается в следующем: учитель должен организовать обучение таким образом, чтобы у учащихся развивался навык переноса способов обработки информации, и тем самым развивался механизм самостоятельного поиска, выбора и принятия решения. Речь идет о том, чтобы в ходе обучения выработать у ребенка способность самостоятельного адекватного реагирования.
Принцип развития и коррекции высших психических функций предполагает организацию обучения таким образом, чтобы в ходе каждого урока упражнялись и развивались различные психические процессы. И для этого учитель включает в содержание урока специальные коррекционные упражнения: для развития зрительного внимания, вербальной памяти, двигательной памяти, слухового восприятия, аналитико-синтетической деятельности, логичности мышления и пр. При этом учитель должен отличать словесные, наглядные и практические методы от методов коррекции недостатков психических функций. Для исправления недостатков памяти, внимания, мышления и пр. существуют специальные приёмы, которые должны включаться в содержание каждого урока.
Принцип мотивации к учению заключается в том, что задания, упражнения должны быть интересны ученику. Вся организация обучения должна быть ориентирована на добровольное включение ученика в деятельность. Надо создать такие условия, при которых он хотел бы это сделать, а для этого принципиально важно давать ребёнку творческие, проблемные, но посильные задания. Мотивация к учению складывается у ребёнка из многих факторов: личность учителя, система подачи информации, реальное внимание педагога к деятельности каждого ученика и соответствующая этой деятельности оценка, социальная значимость его учебного поведения и т.п.

Основные  направления коррекционно-развивающей работы учителя-дефектолога
	Диагностическое 

	выявление трудностей формирования знаний, умений и навыков и условий их преодоления. Для этого проводится изучение уровня интеллектуального развития ребенка, наблюдение за деятельностью учащихся в процессе учебной и внеучебной деятельности.
определение уровня актуального и «зоны ближайшего развития» ребенка, причин и механизмов трудностей в обучении, выявление детей, нуждающихся в специализированной помощи. По результатам исследования происходит: распределение детей на группы (подгруппы) по ведущему нарушению, выявление детей, нуждающихся в индивидуальных занятиях.
Динамическое изучение учащихся проводится с целью отслеживания динамики развития ребенка. Динамическое изучение проводится не менее двух раз в году.
Этапная диагностика. Данный вид диагностики необходим для констатации результативности и определения эффективности коррекционного воздействия на развитие учебно-познавательной деятельности детей, посещающих занятия учителя-дефектолога.
Текущая диагностика направлена на обследование возможностей воспитанников запросу родителей, педагогов и других специалистов. Данный вид деятельности проводится на протяжении учебного года, по мере необходимости.


	Коррекционное 

	представляет собой систему коррекционного воздействия на учебно-познавательную деятельность ребенка в динамике образовательного процесса.
· сенсорное и сенсомоторное развитие;
· формирование пространственно-временных отношений;
· умственное развитие (формирование соответствующих возрасту общеинтеллектуальных умений, развитие наглядных и словесных форм мышления);
· нормализация ведущей деятельности возраста;
· формирование разносторонних представлений о предметах и явлениях окружающей действительности, обогащение словаря, развитие связной речи;
· готовность к восприятию учебного материала;
· формирование необходимых для усвоения программного материала умений и навыков.


	Аналитическое 

	Данное направление обеспечивает междисциплинарное взаимодействие специалистов, позволяет оценивать эффективность коррекционного воздействия и корригировать программы коррекционных занятий в соответствии с достижениями ребенка

	Консультатвно-просветительское 

	предполагает оказание помощи педагогам и родителям в вопросах воспитания и обучения ребенка.
Родители детей с ОВЗ часто недостаточно владеют или отрицают информацию о нарушениях у ребенка. Основываясь на результатах диагностики и данных анамнеза, педагог помогает родителям разобраться и четко сформулировать трудности, с которыми необходимо работать на протяжении длительного времени. Владея всей информацией, специалист может помочь членам семьи составить план действий, направленных на получение необходимой помощи.

Подразумевает создание просветительских уголков, информационных стендов и буклетов 


	Организационно-методическое 

	включает подготовку к консилиумам, заседаниям методических объединений, педагогическим советам, участие в этих мероприятиях, а также оформление документации.








Краткое описание способов и форм работы с детьми
Коррекционно-развивающее обучение построено таким образом, что один вид деятельности сменяется другим. Это позволяет сделать работу детей динамичной, насыщенной и менее утомительной благодаря частым переключениям с одного вида деятельности на другой. Обязательными условиями при проведении занятий являются:  планирование материала от простого к сложному,  дозирование помощи взрослого,  постепенный переход от совместной деятельности с педагогом к самостоятельной работе учащегося
Игры и упражнения, предлагаемые детям, выстроены так, что четко прослеживается тенденция к усложнению заданий, словарного материала. С каждым занятием задания усложняются. Увеличивается объём материала для запоминания, наращивается темп выполнения заданий. Данной программой предусмотрена система коррекционно-развивающего обучения , где игры и упражнения, подобраны таким образом, что её задачи реализуются одновременно по нескольким направлениям работы на каждом занятии (от 4 до 6 направлений). Для работы с детьми с ЗПР программой предусматривается индивидуальная и подгрупповая форма занятий (по 2-4 человека), которые могут иметь коррекционно-развивающую и предметную направленность. Длительность занятий: 20 минут – индивидуальное занятие, 40 минут - подгрупповое. В середине  занятия осуществляется динамическая пауза, игры по правилам. Одна часть такого занятия направлена на формирование умственных действий, вторая – на восполнение пробелов в знаниях.


Структура построения коррекционно-развивающего занятия.
Каждое занятие состоит из 5-ти частей:
1. Орг.момент, мотивация к деятельности (2 мин)
2. Актуализация необходимых знаний (5 мин)
3. Организация познавательной деятельности (10 мин)
4. Подведение итогов, рефлексия (3 мин)
5. Динамическая пауза (проводится на любом этапе занятия при необходимости). Динамическая пауза может не проводится при наличии активной деятельности ребенка в процессе занятия.
На занятия к учителю-дефектологу дети зачисляются на основании заключения ЦПМПК, либо ППк образовательной организации. Учитель-дефектолог проводит первичную диагностику. Выбор формы занятий (индивидуальная или подгрупповая) осуществляет учитель-дефектолог самостоятельно, исходя из особенностей развития ребёнка по результатам диагностики. В подгруппы дети объединяются по схожей нозологии нарушений 



Основные рекомендации учителя-дефектолога   по  преодолению недостатков развития школьно – значимых функций 
	Развитие зрительного восприятия и памяти, зрительного анализа и синтеза
	Развитие пространственной ориентации, оптико-пространственного анализа и синтеза
	Развитие слухового восприятия и внимания, слухоречевой памяти, фонематического слуха

	- рассматривание и называние реальных предметов, выделение в них главных и второстепенных деталей, поиск в предметах черт сходства и различия
- рассматривание, сравнение, анализ и синтез реалистических изображений предметов
- запоминание визуально представленного ряда с постепенным увеличением числа включённых в него предметов; восстановление деформированного ряда
- узнавание и называние стилизованных и схематических изображений предметов
- узнавание контурных, силуэтных, точечных и пунктирных изображений предметов, геометрических фигур, букв, цифр
-прослеживание взором наложенных линий, узнавание зашумлённых или наложенных друг на друга изображений (геометрического, буквенного или цифрового материала)
- нахождение заданного изображения (геометрической фигуры, буквы, цифры) в ряду других, сходных
- поиск отличий в сходных, но не тождественных изображениях
- расчленение изображения предмета, буквенного или цифрового знака на составляющие его элементы с последующим анализом и синтезом
- выделение в предметах (их изображениях, геометрическом и буквенно – цифровом материале) сходных деталей и группировка их на этой основе
- угадывание предметов, букв, цифр на незаконченных рисунках, узнавание их по отдельным харктерным  деталям
- определение на предметных или сюжетных картинках недостающих или неадекватных деталей
- различение правильно и зеркально изображённых буквенных и цифровых знаков
-сопоставление букв (цифр), выполненных печатным и рукописным шрифтом


	I этап- уточнение и обогащение представления о пространственных признаках окружающих объектов;
II этап- уточнение и развитие представлений о схеме тела и направлениях пространства по отношению к себе ;
III этап- уточнение и формирование полноценных представлений о пространственных отношениях объектов и их взаимном расположении.

- подробный анализ объектов, (предметов, геометрических фигур разного размера, формы и их изображений) и вычленение главных, существенных признаков, которые отличают один объект от другого или делают их сходными
- выделение заданных форм в окружающих предметах или демонстрируемых учителем рисунках, моделирование геометрических форм
- уточнение схемы собственного тела, местоположение предметов в пространстве относительно себя
- определение сторонности объектов, находящихся напротив; определение линейной последовательности предметного ряда, находящегося напротив
- обозначение направления графически; выполнение раскладки картинок, фигур, буквенно –цифрового материала в соответствии со словесной инструкцией
- определение пространственных отношений предметов между собой; преобразование в расположении предметов относительно друг друга; 
выполнение рисунка, конструктивной поделки  по словесной инструкции или наглядно представленному образцу


	-чередование характера и темпа движений или направления движений, ориентируясь на усиление – ослабление громкости звучания сигнала или смену его темповых характеристик (барабан, бубен, хлопки, музыкальная запись)
- прослушивание серии звуков и определение их числа; прослушивание, запоминание и точное воспроизведение ритмического рисунка с помощью отхлопывания, отстукивания и  зарисовывания.
- различение голосов близких детей и взрослых, распознавание по интонации и содержанию реплики её автора; выделение в воспринятой на слух информации логических неточностей
- запоминание и воспроизведение без ошибок ряда звуков, слогов, слов, начиная с двух- трёх элементов и постепенно доводя их число до шести – семи
- подбор сходных по звучанию слов
- воспроизведение ряда гласных звуков; угадывание ряда гласных звуков по беззвучной артикуляции
- выделение заданного звука из ряда контрастных, а  позже близких по акустическим и артикуляционным признакам звуков
- выделение заданного звука на фоне слова
- нахождение общего звука в словах
- называние с помощью картинного материала и придумывание самостоятельно слов с определённым звуком
- различение в словах звуков, сходных по артикуляционным  или акустическим признакам
- определение в названном учителем слове первого. Последнего звука, позиции заданного звука в слове (начало, середина, конец слова)
- группировка картинок в зависимости от количества звуков в их названиях, подбор слова с заданным количеством звуков; выполнение полного звукового анализа слова
- определение количества слогов, последовательное называние первого и последующих слогов; группировка картинок в зависимости от количества слогов в их названиях
- добавление разных звуков, слогов  к одному и тому же исходному слогу, чтобы получались новые слова
- чтение «рассыпавшихся» слов














Основные рекомендации по формированию навыка чтения.
1. Формирование звукопроизношения, уточнение артикуляции звуков.
2. Развитие фонематического слуха, фонематического анализа и синтеза слов, фонематических представлений; развитие слогового анализа и синтеза.
В процессе овладения навыком чтения большое значение имеет умение анализировать слово на составляющие его слоги. В ходе развития слогового анализа и синтеза важно учитывать поэтапность формирования умственных действий. Вначале работа ведётся с опорой на вспомогательные средства, материализацию действия. В дальнейшем анализ и синтез осуществляется в плане громкой речи. На следующих этапах работы становится возможным перенос этого действия во внутренний план, осуществление его на основе слухопроизносительных представлений. 
3. Расширение словарного запаса, обогащение активного словаря.
4. Развитие познавательных процессов (мышления, образной, оперативной памяти, слухового и зрительного внимания, а так же способности к концентрации, распределению, переключению внимания)
 Упражнения для развития мышления
Выделение существенных признаков предметов и явлений, включающих операции на умение обобщать. Толкование пословиц и метафор и т.д.
Упражнения для стимуляции слухового внимания:
«Угадай,  кто кричит?»
«Угадай, на чём играют?»
«Угадай, что делают?» и т.д.
Упражнение на развитие устойчивости и переключение внимания.
Длительная сортировка и нанизывание бусинок.
Лабиринты (прослеживание взглядом линии от начала до конца)
Чтение алфавита, которое перемежается со счётом а, 1, б, 2, в, 3 и т.д.
Таблицы Шульте (аналогично можно заменить числа на буквы алфавита).
5.Формирование связной речи. Необходимо научить детей разным видам пересказа ( подробному, выборочному, краткому), составлению рассказа по серии картинок, по одной сюжетной картинке, по предложенному плану, по заданному началу и концу и т.д.
6. Совершенствование пространственно временных ориентировок.  По И.П. Павлову, в основе пространственных ориентировок лежат:
- ориентировки на собственном теле, дифференциация правых, левых  его частей;
-ориентировка в окружающем пространстве;
- определение пространственных соотношений элементов графических изображений и букв. Можно использовать упражнения на ориентировку на себе, на листе бумаги;
- развитие способности к запоминанию, автоматизации и воспроизведению серий, включающих несколько различных движений ( тест «Кулак- ребро- ладонь»), пробы Хеда (определение схемы собственного тела).
Вербализация пространственных представлений отражает уровень развития  детей, использование в речи предлога «над», прилагательных «широкий», «узкий», «толстый», «тонкий» и т.д. 
7. Развитие мелкой моторики рук с использованием массажа  и самомассажа
пальцев, игр с пальчиками, обводки, штриховки, работы с ножницами, пластилином.
8. Развитие тактильных ощущений посредством дермалексии. Проводят профилактическую работу по предупреждению дислексии  (необходимо узнать, какую букву написали на спине, на руке, в воздухе рукой ребёнка, узнать буквы на ощупь) и т.д.
9. Расширение поля зрения ребёнка. Рекомендации таблицы Шульте, лото, слайды (запись на слайд 4-5 слов из нового текста и спроицировать на экран в течение 1-2 сек.), дети учатся быстро прочитывать и произносить слова в нужном  порядке.
10. Развитие конструктивного мышления путём моделирования букв из палочек , из элементов букв, реконструирования букв. Работа с кубиками Коса, складывание картинок, разрезанных на несколько частей, пазлы.
11. Изобразительно-графические способности.
Психологическая структура данного навыка зависит от трёх факторов: зрительного восприятия, произвольной графической активности, зрительно – моторной координации.
Рекомендуемые упражнения:
- срисовывание фигур (учитывать пропорции);
- дорисовывание фигур с недостающими деталями;
- письмо букв и слов по шаблонам;
- изографы
12. Развитие сукцессивных способностей.
Упражнения на последовательность действий и планирование:
- игры на выполнение многошаговых инструкций (2, 3, 4, 5 –шаговые инструкции), по памяти (словесной инструкции). Например, игра «Найди клад»;
- «Игрушки на полках», «Слова на полках» (по памяти обнаружить изменение последовательности);
- «Живые цепочки» (у каждого на груди цветной значок или буква, слог, слово, предложение) Порядок построения детей изображён схемой. По команде цепочка рассыпается, задача ведущего (ученика) собрать цепочку в прежней последовательности;
- отстукивание ритмов « Телеграфист»;
- рядоговорение (времена года, месяцы, дни недели, части суток);
- «Зарядка» - последовательность движений от 3-х до 6-ти, физкультминутки

Основные рекомендации по  коррекции и развитию пространственных представлений.
1. Дифференциация и правой и левой частей тела (руки, ноги, глаза, уши). Параллельно уточняются те названия парных частей тела, которые с трудом закрепляются в словаре («голень», «бедро», «щиколотка», «запястье», «стопа», «кисть», «плечо» и т.д.).
Задания и упражнения
· Поднять правую руку, левую руку.
· Показать, где у педагога правая, левая рука.
· Назвать предметы, которые расположены справа, слева.
· Пробы Хеда.
            Наглядный вариант
           Ребёнку предлагается воспроизвести движения, выполняемые взрослым, стоящим напротив: коснуться левой рукой правого уха, правой рукой левого глаза. Задание требует мыслительной пространственной переориентировки для преодоления тенденции к зеркальному воспроизведению. О шибки возникают не только при нарушении пространственного праксиса, но и при снижении психической активности детей.
            Речевой вариант
          В этом случае работают над простой ориентировкой: поднять левую руку, показать правый глаз, левую ногу. Если задание выполнено, переходят к следующему, если нет - прекращают занятие.     
2. Ориентировка в окружающем пространстве.  При этом учитывается, что ориентировка в горизонтальных направлениях «сзади – спереди», «вперёд – назад» - страдает больше, чем вертикальных  «вверху – внизу», «сверху – снизу», «над –под».  Наиболее яркой отличительной особенностью  является неспособность овладеть понятиями «слева –справа», «левый – правый», «лево – право».
Задания и упражнения
· Положить ручку справа от тетради; положить карандаш слева от книги; сказать, где находится ручка по отношению к книге и карандаш по отношению к тетради – слева или справа.  Так же  проводится определение пространственного расположения  трёх предметов: положить книгу перед собой, слева от неё поместить карандаш, справа – ручку.
·  Стоя друг за другом, назвать стоящего впереди, сзади; стоя в шеренге, назвать стоящего справа, слева.
· На демонстрационном полотне расположить соответствующие картинки слева и справа от заданного предмета.
· Сидя за столом, определить правый и левый края.
· Определить место соседа по отношению к себе, соотнеся это с соответствующей своей рукой; определить своё место по отношению к соседу,  ориентируясь на его руку. 
· Стоя попарно, лицом к друг другу, по команде взрослого один из партнёров сначала определяет у себя, затем у товарища правую руку. Левую ногу и т.п., затем они меняются ролями.
· Определить правый, левый рукава у блузки, лежавшей спинкой вверх; потом спинкой вниз. Определить левый и правый карманы у джинсов (вид спереди и сзади).
· Определить, след какой ноги (правой или левой) отпечатан на песке.
· Назвать последовательность расположения цветов радуги. В случае затруднения можно воспользоваться подсказкой («Каждый Охотник Желает Знать Где Сидит Фазан»)
· Последовательность числового ряда на примере первого десятка (1 2 3 4 5 6 7 8 9 10):
- назвать первое число справа, слева. Какое из них больше? Определить в каком направлении возрастают числа в ряду;
- прочитайте ряд в обратном порядке (справа  налево). Определить как изменяется величина чисел в этом направлении (уменьшается);
- показать число 4. Есть ли у него соседи в ряду? Какое число стоит слева от 4? Больше оно или меньше, чем 4? Назвать соседей числа 4 справа, сравнить их по величине;
- показать соседа слева;	
-показать соседа справа;
- вернуть число на место (1 2 3 и т. д.)
3.  Определение пространственных соотношений элементов графических изображений и букв. На данном этапе развивается зрительное восприятие пространственного расположения предметов и их компонентов.
    Задания и упражнения
· Написать называемые геометрические фигуры (впоследствии - буквы) справа или слева от вертикальной линии.
· Определить пространственное расположение рисунков на картинке относительно друг друга.
Кто находится в центре рисунка?  (Бабочка)
Что находится  в правом верхнем углу?  (Туча)
Что находится слева от бабочки?  (Ромашка, птица)
Где находится дом по отношению к бабочке?  (Внизу слева)
Где находится туча по отношению к бабочке, собаке, птице?  (Наверху справа, над собакой, справа.)
Кто находится в правом нижнем углу?  (Собака)
· Дорисовать правое ухо. Дорисовать левое ухо.
· Дорисовать левую бровь и правый глаз. Дорисовать правое ухо и правый глаз.
· Рассмотреть буквы. Вычеркнуть из них те, которых нет в русском алфавите.

  Я  F  K  Y  J   M N  W  И  А

Основные рекомендации по  коррекции и развитию  временных отношений
При работе над развитием временных представлений рассматриваются следующие вопросы: сутки, неделя, времена года, месяцы, семья, возраст и роли в семье.
1. Уточнение понятий об основных единицах времени (части суток. Времена года. Месяцы, год); наблюдение и оределение последовательности и закономерности каких –либо действий и событий ( «после», «перед», «сейчас», «потом» и т.д.) 
            Неделя
Взрослый объясняет, что дни недели называются сейчас так же, как в старину на Руси. Только «воскресенье» называлось тогда «неделя», «день недельный», отсюда и распространилось это название на весь семидневный отрезок времени. А «суббота» пришла к нам из стран  Древнего Востока.
· Назвать пять дней недели без дат.
Позавчера, вчера, сегодня, завтра, послезавтра.
· Запомнить по порядку названия дней недели. Записать их сосчитать и сосчитать сколько получилось.  Ответить, о чём говорят названия: «вторник»,  «четверг»,   «пятница»; «среда»,  «понедельник»; «суббота»,  «воскресенье». 
· Вставить пропущенные цифры.
 1-------- понедельник, --------- - вторник, -----------среда, 4- четверг, -----------пятница, ---------- -суббота, 7-воскресенье.
· Закончить предложения.
 Если сегодня понедельник, то завтра будет…  Если сегодня четверг, то завтра будет… Если сегодня суббота, то завтра будет… Если сегодня пятница, то вчера был… Если сегодня воскресенье, то вчера была…
· Вставить в предложения пропущенные слова.
· Золушка шила платье с понедельника по среду. Значит, она работала…дня.
· Буратино и Пьеро выступали в театре с четверга по воскресенье. Значит,  они 
· выступали…дня.
· Незнайка пошёл в поход и шёл 4 дня. Вышел он во вторник, а закончил свой поход в …
· Чиполлино копал грядку три дня. Начал он работу в среду, а закончил её …
· Наф – Наф строил дом. С понедельника по четверг он возводил стены. А за следующие два дня он сделал крышу.
· Сколько дней  Наф –Наф возводил стены? В какой день недели он закончил делать крышу? Сколько всего дней строился дом?
· Вычислить дни недели.
 Если к вчерашнему дню прибавить ещё четыре, то наступили бы ещё выходные, а если от завтрашнего отнять два дня, то выходные ещё бы не кончились. 
· Задание «Шифровальщик».
Взрослый предлагает детям представить. Что они разведчики и им необходимо передавать и принимать сообщения центра так, чтобы враги не догадались об их содержании. Нужно зашифровать и расшифровать информацию с учётом того, что буква соответствует цифре в строке – шифре.
А  О  П  Н  Е  С  Р  Д  В  Л    Я    И    Т    Ь    Ц    К 
1   2   3   4   5   6  7   8   9  10  11  12    13  14   15  16
 Понедельник-  ------------------------
Неделя-  -----------------------
Воскресенье-  -------------------------
9   13   2   7   4   12- ---------------------
6   7     5    8    1 -------------------------
3   11    13   4   12   15  1-  ----------------
      месяцы
· Исправить замеченную ошибку в перечне дней недели, летних месяцев и других рядах, диктуемых взрослым с намеренной перестановкой или пропуском.
· Прослушав текст, догадаться, о каких месяцах в нём говорится.
· Наступила жара. Под каблуками плавится асфальт. Горожане спешат в ближайшие пригороды, к водоёмам, к спасительному свежему воздуху. Это время называют макушкой лета.
· Кончается лето. Трава стала пыльной. Деревья ещё зелёные, но нет- нет  и проглянет жёлтый и красный куст. 
· Прочитать текст о названиях каждого месяца. Ответить,  как образовались все эти названия.
· Разделить их на группы образованные от имени; от числа) .
· Записать их в таблицу и ответить какой месяц туда не вошёл.
Январь. В старину на Руси январь называли «сечень»: он как бы рассекает, или делит зиму на две половины. Январём этот месяц стал у древних римлян по имени Януса – бога всякого начала. Они изображали Януса как человека с двумя лицами. Одно – старое – было обращено в прошлое, а другое – молодое- в будущее. В новогодний праздник никто не должен был ссориться, драться, кричать, чтобы не вызвать гнева Януса, который, рассердившись, мог сделать людям плохой год.
Февраль. Слово «февраль2 латинское по происхождению. Февраль в Древнем Риме заканчивал год, поэтому, в конце месяца древние римляне устраивали большой праздник, на котором проводился обряд очищения и жертвоприношения богу Фебрусу. От его имени и произошло название месяца. Древнерусское название февраля «лютый», поскольку тогда выпадает много снега, стоят крепкие морозы.
Март. В Древнем Риме март был первым месяцем года и весны и посвящался Марсу, покровителю полей и стад. В честь этого бога его так и назвали.
Апрель. Родина слова «апрель»- Древний Рим. Оно означает «тёплый, солнечный». Наши предки в древние времена называли этот месяц «цветень».
Почему второй месяц весны в старину называли «цветнем»?
Май. Пятый месяц года и последний весны называется «маем» от собственного имени Майя. Так в Древнем Риме звали богиню земли и плодородия.
Июнь. Первый летний месяц, месяц наиболее продолжительного дня и самой короткой ночи называется «июнем». В народе говорят: «В июне солнце поворачивает на зиму, а лето – на жару». В июне созревают первые ягоды, на полях и лугах начинают цвести травы. Назвали июнь по имени древнеримской богини Юноны. Римляне верили, что Юнона дарует людям дождь и урожай, успех и победу. Её считали богиней плодородия.
Июль. Назван июль в честь выдающегося римского полководца, политического деятеля и писателя Гая Юлия Цезаря.
Август. Название «август» происходит от древнеримского слова «аугустус», что означает «величественный». Это было имя одного из императоров Древнего Рима. А наши предки назвали его «серпенем». 
Почему восьмой месяц года назвали «серпенем»?
Сентябрь. Название этого месяца осени-«сентябрь» произошло от латинского слова «сэптэмбэр», которое означает «седьмой». Новый год у Древних римлян начинался 1 марта, поэтому сентябрь был седьмым месяцем.
А какой сентябрь по счёту у нас?
Октябрь. Десятый месяц в году – октябрь. Слово «октябрь» состоит в родстве со словами «октава», «октет».
Все они образованы от латинского «окто», что означает «восемь». Почему же десятый месяц назвали октябрём? Ошибки здесь нет. Как вы уже знаете, в Древнем Риме год начинался 1 марта и октябрь был действительно восьмым.
Ноябрь. Последний месяц осени ноябрь получил своё название от латинского слова «новем», что значит «девять».
Почему одиннадцатый месяц года назван девятым?
Декабрь. Слово «декабрь» родственно слову «дециметр». Оба они образованы от «децем», что означает «десять». Дециметр –десятая часть метра, а декабрь был у древних римлян десятым месяцем. Название это сохранилось, хотя месяц стал двенадцатым, последним в году.  В старину на Руси месяц называли «студень» : в этом месяце начиналась зима, приходила стужа, становилось студёно. 
· Распределить старославянские  названия месяцев между современными их названиями. И ответить, что помогло сделать выбор.
Зимобор, густоед, сечень, полузимник, зоревник, зажги снега, стужайло, разносол, ревун, хлеборост, страдник, протальник, бездорожник, воота зимы, лютый, сухий, листопад, грудень, студень, заиграй овражки, серпень, вьюговей, грязник, свадебник, травник, студный, вересень, просинец, перелом зимы, позимник, березозол, липец, листогной, снегогон, травень, листопадник, скопидом,  сенозарник, цветень, золотое лето, макушка лета, жнивень, хмурень, перезимье, снежень, бокогрей.
	Январь - ______________________
Февраль-______________________
Март-     ______________________
Апрель- _______________________
Май-      _______________________
      Июнь-    _______________________

	Июль-    _______________________
Август-  _______________________
Сентябрь- ______________________
Октябрь-  ______________________
Ноябрь-   ______________________
Декабрь- _______________________




Диагностика результативности программы 
Динамика отслеживается следующим образом: 
 первичная диагностика специалистами ППк – выявление зоны актуального и ближайшего развития, составление   индивидуального коррекционного  образовательного маршрута (ИКОМ);  
промежуточная диагностика специалистами ППк (в середине учебного года) - анализ динамики коррекционной    работы, в случае её отсутствия – корректировка программы; 
 итоговая диагностика специалистами ППк (в конце у.г.) - психолого-педагогическую диагностику развития   специалисты проводя,  используя те же методы, что и при первичной диагностике, но на другом наглядном и практическом материале. 
При необходимости, КРЗ пролонгируются на следующий год. На каждый вид диагностики отводится 1-3 занятия, в зависимости от возможностей ребёнка и характера нарушений.

	Реестр диагностических методик для организации психолого-педагогического обследовании
 для детей школьного возраста для уровня начального 
общего образования(от 7 до 11лет)

	Методика
наблюдения

	Оценка адекватности ( в соответствии с
возастом и ситуацией) поведения ребенка во
время обследования, особенностей его
контакта со взрослыми, критичности. В
ситуации использования параметрического
структурированного наблюдения возможна
балльная оценка

	Методика оценки
произвольной
регуляции
	Оценивается сформированность функции
программирования, контроля на
сенсомоторном уровне. Ребенку предлагают
выполнение по показу взрослым - сложных
мануальных (в том числе пальцами)
двигательных программ (по Н.Я.Семаго)

	Запоминание 10
слов
Автор А.Р. Лурия

	Оценивается скорость, динамика и объем
слухоречевого завпоминания. Представляет из
себя набор из 10 простых, односложных,частотных слов

	Запоминание 2-х
групп слов и фраз

	Автор А.Р. Лурия
Представляет из себя наборы простых слов и
фраз:
Запоминание двух групп слов по 3 и ,
соответственно 5 слов группах.
- Запоминание двух фраз – по 4-7 слов в
каждой. Оценивается объем запоминания,
влияние интерференции, удержание порядкаслов.

	Методика
корректурные
пробы

	Оценивается устойчивость внимания,
возможность переключения и темпа
деятельности на буквенном или цифровом
материале. Возможна балльная оценка

	Методика
Пиктограмма

	Автор А.Р. Лурия
Используется для оценки доступности
опосредующих операций, анализа различных
нарушений мышления и памяти,
специфических нарушений мышления

	Цветные 
Прогрессивные
матрицы Дж.
Равена

	Направлена на исследование особенностей перцептивно-логического мышления,
возможность распределения внимания по ряду
признаков, удержания сложного алгоритма
деятельности. Представляет 36 усложняющихся цветных матриц.
Имеется балльная оценка

	Стандартные
прогрессивные
матрицы Дж.Равена
(черно-белые)

	после 9 лет
Направлена на исследование особенностей
перцептивно-логического мышления,
возможность распределения внимания по ряду
признаков, удержания сложного алгоритма
деятельности. Представляет 60
усложняющихся черно-белых матриц,
организованных в 5 серий (используются
серии А,В, С).Имеется балльная оценка.

	Исключение
предметов (4-
лишний)

	Методика направлена на изучение параметров
формирования процессов обобщения и
классификации. Оцениваются параметры:
способность к обобщению, сформированность
обобщающих понятий, особенности словесно-
логического мышления.
Методика представляет собой набор из
четырех изображений, подобранных в
соответствии с возрастом ребенка

	Подбор простых
аналогий

	Оценка возможности установления логических
связей и отношений между понятиями.
Предъявляется детям с сформированным
навыком чтения. Материал градуирован по
степеням сложности.

	Подбор парных
аналогий

	Оценка возможности установления логических
связей и отношений между понятиями.
Предъявляется детям с сформированным
навыком чтения. Материал градуирован по
степеням сложности

	Сравнение понятий 

	Используется для выявления особенностей
протекания мыслительных операций,
нарушений и искажения мышления

	Выделение двух
существенных
признаков

	Оценивается возможность выделения самых
существенных признаков предметов и явлений
и отличие их от второстепенных. Позволяет
оценить последовательность рассуждений
ребенка. Имеет градуирование степени  сложности.

	Понимание
сюжетных
изображений

	Набор различных по смысловой нагрузке и
сложности сюжетных изображений (картин)
Оценивается понимание сюжетной картины,
степень развернутости сюжета, понимание
скрытого смысла, или подтекста

	Понимание
скрытого смысла в
коротких рассказах
А.Н.Бернштейн. 

	Ребенку на слух
предъявляются рассказы со скрытым смыслом
– (Всадник, Осели муравей, Последний вагон и
С 60-х годов
т.п.)
Оценивается понимание скрытого смысла или
логики рассказа, умение абстрагироваться от
конкретного содержания текста и понять
смысл происходящего, уровень
сформированности предпосылок логического
мышления. Оценка уровневая

	Методика Кооса
	Представляет из- себя набор кубиков,
раскрашенных таким образом, чтобы из них
составлялись различные узоры. Узоры
предлагаются разной трудности ,от
минимальной (1), до максимальной (12).
Оценивается возможность пространственного
анализа и синтеза, соответствие возрасту,
характер ошибок и трудностей ребенка

	«Контурный КАТ-
Н»
.
	Оцениваются реакции
ребенка на проблемы в эмоциональных
отношениях с окружающими его людьми,
переживания отношений между ребенком и
другими детьми, сверстниками

	Беседа 

	Методика направлена на выявление знаний об
окружающем мире, временной
последовательности, представлений о себе и
ближайшем окружении.

	Методика
«Разрезные
картинки»
	А.Н. Бернштейн. Методика направлена на
изучение параметров пространственного
конструирования, наглядно-действенного и
наглядно-образного мышления.
Методика представляет собой три предметных
черно-белых изображения, разрезанные на
части. Методикой предусматривается
дозированная помощь. Оценивается
пространственная ориентировка, обучаемость,
целостность восприятия образа, способность к
аналитико-синтетической деятельности,
мышление.

	Последовательные
картинки Субтест
3. Тест
умственного
развития младшего
школьника
	Методика направлена на изучение параметров
словесно-логического мышления – аналитико-
синтетической деятельности, установления
причинно-следственных зависимостей.
Представляет собой 10 серий картинок,
которые необходимо расположить в
правильной последовательности. Оценивается
умение учитывать два и более существенных
признака в изображении, ориентироваться на
них при установлении последовательности.

	Исключение
понятий
Исследование
словесно-
логического
мышления (пятый
лишний)
	Авторы Л.И. Переслени, Е.М. Мастюкова, Л.Ф.
Чупров, Методика направлена на исследование
сформированности логического действия
(классификации, обобщения). Представляет
собой пять слов, четыре из которых можно
отнести к одной категории, а пятое является
лишним. Оценивается способность к
абстрагированию, умение ориентироваться на
существенные признаки, обобщать
элементарные понятия.

	Понимание
сложных картин со
скрытым смыслом
	А.Р.Лурия, А.Н.Бернштейн Методика
направлена на выявление способности
определять скрытый смысл сюжетной линии,
на основании сопоставления деталей
происходящего, делать выводы, объяснять
причинно-следственные связи. Представляет
собой сюжетный рисунок, в котором заключен
подтекст. Оценивается умение делать вывод на
основании анализа деталей, понимания позы,
мимики, жестов изображенных персонажей,
умение устанавливать логические связи,
обосновывать свою точку зрения.

	Понимание
скрытого смысла
текста
	А.Р.Лурия, Методика направлена на
исследование способности понимать главную
мысль и скрытый смысл текста (Лев и мышь,
Лев и лисица, Муравей и голубка).
Представляет собой текст со скрытым
смыслом, который читает взрослый или
ребенок самостоятельно. Оценивается умение
сделать вывод и воспроизвести рассказ в
логической последовательности, объяснить
главную мысль рассказа, наличие ошибок на
непонимание морали, ориентация на
конкретные или случайные признаки при
анализе содержания.

	Понимание
скрытого смысла
пословиц и
поговорок
	Методика направлена на изучение способности
видеть и объяснять народную мудрость,
заключенную в пословице и поговорке.
Представляет собой набор широко
употребляемых пословиц и поговорок. Для
более младшего возраста используется сюжет,
позволяющий объяснить народное изречение.
Оценивается способность абстрагироваться от
конкретики высказывания и обобщенно
объяснить пословицу (поговорку).
Для семилетнего возраста допустимым
считается объяснение пословицы на примере
героя предъявляемого сюжета.

	Овладение
программным
материалом в
области
(математика,
середина
1 класса)
	Проверка направлена на изучение уровня
математических знаний и представлений
первоклассника к середине учебного года.
Оценивается умение четко, без сбоя и
пропусков произносить прямой числовой ряд
до 20, обратный – от 10. Умение прочитать,
назвать и самостоятельно записать любое
число в пределах 10. Уметь считать в пределах
8 - 10 устно или при помощи пальцев.
Знать основные геометрические фигуры (круг,
квадрат, треугольник, прямоугольник, ромб,
овал)
УМЕТЬ. Читать, записывать и сравнивать
числа в пределах 10. Находить значение
числового выражения в 1действие. Решать
задачи в 1 действие

	Овладение
программным
материалом в
области
(математика, конец
1 класса)
	Проверка направлена на изучение уровня
математических знаний и представлений
первоклассника к концу учебного года.
Оценивается умение четко, без сбоя и
пропусков произносить прямой числовой ряд
до 40, обратный – от 20. Умение прочитать,
назвать и самостоятельно записать любое
число в пределах 20. Уметь считать в пределах
10 устно или при помощи пальцев, уметь
ориентироваться во втором десятке, т.е. уметь
прибавлять единицы к круглому десятку или
вычитать единицы из двузначного числа до
круглого десятка, или вычитать из двузначного
числа второго десятка круглый десяток. Уметь
прибавлять и вычитать единицы в числахвторого десятка без перехода через десяток.
Знать основные геометрические фигуры (круг,квадрат, треугольник, прямоугольник, ромб,овал)
Уметь чертить прямую и заданный отрезок полинейке.
УМЕТЬ. Читать, записывать и сравнивать
В соответствии сФГОС
числа в пределах 20. Находить значениечислового выражения в 1-2 действия безскобок. Решать задачи в 1 действие

	Овладение
программным
материалом в
области
(математика, конец
2 класса)
	ЗНАТЬ. Названия и последовательность чисел
от 1 до 100. Таблицу сложения однозначных
чисел и соответствующие случаи вычитания.
Названия компонентов и результатов сложения
и вычитания. Порядок 1-2 действий в
выражениях со скобками и без них.
УМЕТЬ. Читать, записывать и сравнивать
числа в пределах 100. Находить сумму и
разность чисел в пределах 100 устно или
письменно. Находить значение числового
выражения в 1-2 действия со скобками и без
них. Решать задачи в 1-2 действие на сложение
и вычитание и задачи в 1 действие на
умножение и деление. Находить длину
ломаной и периметр многоугольника

	Овладение
программным
материалом в
области
(математика, конец
3 класса)
	ЗНАТЬ. Названия и последовательность чисел
до 1000. Название компонентов и результатов
умножения и деления. Таблицу умножения
однозначных чисел и соответствующие случаи
деления. Правила порядка выполнения 2-3
действий в выражениях со скобками и без них.
УМЕТЬ. Читать, записывать и сравнивать
числа в пределах 1000. Выполнять устно 4
арифметических действия в пределах 100.
Выполнять письменно сложение и вычитание
двух и трехзначных чисел в пределах 1000.
Выполнять проверку вычислений. Находить
значение числового выражения в 2-3 действия
со скобками и без них. Решать задачи в 2-3
действия. Находить периметр многоугольника.

	Овладение
программным
материалом в
области
(математика, конец
4 класса)
	ЗНАТЬ. Названия, последовательность и
разрядность чисел до 1000000. Правила
порядка выполнения 4-5 действий в
выражениях со скобками и без них.
УМЕТЬ. Читать, записывать и сравнивать
числа в пределах 1000000. Выполнять
письменно сложение и вычитание
многозначных чисел, умножение и деление
многозначного числа на двузначное.
Выполнять проверку вычислений. Находить
значение числового выражения в 4-5 действий
со скобками и без них. Решать задачи в 3-6
действий. Находить площадь прямоугольника.
Уметь находить долю числа и число по его
доле.
К концу 4 класса ребенок должен овладеть
основами логического и алгоритмического
мышления, пространственного воображения и
математической речи, измерения, пересчета,
прикидки и оценки, наглядного представления
В соответствии с
ФГОС
данных и процессов, записи и выполнения
алгоритмов; приобрести начальный опыт
применения математических знаний для
решения учебно-познавательных и учебно-
практических задач; уметь
выполнять устно и письменно арифметические
действия с числами и числовыми
выражениями, решать текстовые задачи, уметь
действовать в соответствии с алгоритмом и
строить простейшие алгоритмы, исследовать,
распознавать и изображать геометрические
фигуры, работать с таблицами, схемами,
графиками и диаграммами, цепочками,
совокупностями, представлять, анализировать
и интерпретировать данные;

	Оценка
сформированности
грамматического
строя речи
	Оценка уровня сформированности навыков
синтаксического оформления предложения и
словосочетания Составление предложений
различных структур по опорам и без опор;
Редактирование предложений;
Отраженное воспроизведение предложений,
предъявленных на слух;

	Оценка
сформированности
грамматического
строя речи
	Конструирование и моделирование
словосочетаний, построенных на основе
согласования, управления (беспредложного и
предложно-падежного);
Восстановление деформированного
предложения уровневый анализ

	Уровень
сформированности
навыков
словоизменения
	Понимание грамматических форм числа
Составление словосочетаний по опорам и без
опор;
Изменение по моделям (системные формы)

	Уровень
сформированности
навыков
словообразования
	Составление словосочетаний по опорам и без
опор;
Изменение по моделям (системные формы)

	Состояние
диалогической
связной речи и
коммуникативных
навыков:
- Особенности
коммуникативного
поведения;
	Свободная беседа;
Организованный диалог;
Наблюдение в ходе обследования и
повседневной жизнедеятельности
Качественный, уровневый анализ

	Обследование 
связной речи и
текстовой
деятельности

	Понимание текстов различных жанров Традиционные виды(пересказы, ответы на вопросы);
Продуцирование текстов различных жанров
(по опорам и без опор);
Достраивание текста (по началу, по концу, по
началу и концу)
Выделение ключевых опор;
Качественный анализ

	Уровень
сформированности
навыка чтения:
	Слоговые таблицы
Таблицы слов различной слоговой структуры
Таблицы предложений различной
протяженности и сложности
Таблицы с текстами) (содержащими материал
сходный по оптическим или /или акустическо-
артикуляционным признакам)
Восстановление деформированных слов
Оценивается понимание прочитанного;
— скорость чтения слов с различной
слоговой структурой;
— тип слоговой структуры, который
вызывает у ученика наибольшие затруднения
при чтении;
характер

	Оценка уровня
сформированности
навыка письма (не
ранее 2-ой
половины 2 года
обучения)
	Чиркина Г.В.
Списывание (букв, слогов, слов, предложений,
текстов, содержащих потенциально
смешиваемые графемы)
Запись по памяти;
Запись аудируемых текстов (слуховые
диктанты с учетом пройденных правил);
Изложения;
Сочинения (по различным опорам)
Уровневая оценка











Инструментарий определения эффективности освоения программы 

Рекомендации по заполнению карты.

· Первый раздел заполняется классным руководителем.
· Второй раздел «Медицинские данные» заполняется классным руководителем на основе медицинской карты и другой медицинской документации. При необходимости классный руководитель обращается за дополнительными сведениями к заместителю директора по УВР (курирующий специальные (коррекционные) классы). В раздел вносятся лишь те сведения, которые непосредственного влияют на успешность обучения и воспитания.
В пункте 2 указывается «норма» или отмечается наличие хронических заболеваний, например подверженность ОРВИ, кардиологические и эндокринологические нарушения.
В пункте 3-6 указывается «норма» или отмечаются нарушения и степень их выраженности.
В пункте 7 указывается «норма» или дается диагноз с описанием влияния на поведение школьника и педагогический прогноз.
В пункте 8 указывается только те методы и формы лечения, которые сказываются на учебной деятельности, например прием некоторых медикаментов может замедлять реакцию.
· Третий раздел «Психолого-педагогическая информация» заполняется специалистами школы. 
· Таблица «Особенности психических процессов» заполняется педагогом-психологом (в начале учебного года);
·  Таблица «Особенности речевой деятельности» заполняется учителем-логопедом (в начале года логопед указывает  речевой диагноз, в конце года – наличие положительной динамики или обоснование ее отсутствия);
· Таблица « Особенности познавательной деятельности  учащегося (педагогический аспект) Особенности познавательной деятельности  учащегося (педагогический аспект)» заполняется учителем-дефектолом  (в начале учебного года).
· Четвертый раздел  «Педагогическая характеристика» состоит из: 
· Таблица «Уровень воспитанности»;
· Таблица «Характеристика общения»
Раздел № 4  заполняется классным руководителем в конце года.
· Пятый раздел заполняется классным руководителем совместно с учителями-предметниками.
· Сформированность учебных навыков по математике 
· Сформированность учебных навыков по русскому языку 
· Сформированность учебных навыков по чтению  
· Сформированность учебных навыков по основным предметам в среднем звене;
Контрольные срезы знаний по русскому языку (письму и развитию речи), математике  (по итогам административных контрольных работ). 
· Шестой  раздел  заполняется педагогом в соответствии с выявленной проблемой, а вторая – одним из специалистов (психологом, дефектологом, логопедом и др.).
· Седьмой раздел заполняется классным руководителем.
Для определения  динамики  в развитии учащегося с ОВЗ  ведется  индивидуальная карта психолого-педагогического сопровождения обучающегося

Индивидуальная карта  психолого-педагогического сопровождения обучающегося
	Особенности психических процессов

	Характеристики

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс
	Характер динамики

	
	Балл
	Уровень
	Балл
	Уровень
	Балл
	Уровень
	Балл
	Уровень
	[image: ]

	Внимание
Скорость переработки информации  (U)
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Точность, внимательность (К)
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Память
Кратковременная речевая (Р)
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	Кратковременная зрительная (З)
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Отсроченная  (О)
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Мышление
Общий интеллектуальный показатель (О)
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	Вербальное мышление (В)
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Невербальное мышление (Н)
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Зрительно-моторная координация

· Низкий
· Слабый
· Средний
· Высокий 
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	Социометрический статус

· Изолированный
· Принятый
· Предпочитаемый
· Лидер
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	Самооценка

· Низкий
· Средний
· Высокий
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Особенности речевой системы

	Характеристики

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс
	Характер динамики

	
	Балл в нач. года
	Балл в конце 
года
	Балл в нач. года
	Балл в конце 
года
	Балл в нач. года
	Балл в конце 
года
	Балл в нач. года
	Балл в конце 
года
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	1. Фонематическое восприятие
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2. Артикуляционная моторика
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3. Звукопроизношение
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4. Звукослоговая структура слова
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	5. Грамматический строй речи
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6. Навыки словообразования
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	7. Связная речь
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	8. Письменная речь (типы дисграф. ошибок)




	
	
	
	
	
	
	
	
	




	Особенности познавательной деятельности  учащегося (педагогический аспект)

	                                                                                               Характер динамики

	Уровни развития познавательных процессов
	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс
	[image: ][image: ]

[image: ][image: ]

	

	
	В начале года
	В конце года
	В начале года
	В конце года
	В начале года
	В конце года
	В начале года
	В конце года
	

	
	балл
	уровень
	балл
	уровень
	балл
	уровень
	балл
	уровень
	балл
	уровень
	балл
	уровень
	балл
	уровень
	балл
	уровень
	

	

Мышление
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

Внимание 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
Память 
Зрительная
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
Память слуховая
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
Речь 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
Уровень выше среднего – В/С- 4 балла
Средний уровень – С- 3 балла
Уровень ниже среднего – Н/С – 2 балла
Низкий уровень –Н – 1 балл
	
















Сформированность учебных навыков
Сформированность учебных навыков по математике на конец учебного года
	Знания 
обучающегося 
	

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	
	
	Сформир. 
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир. 
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир
	На стадии формир
	Не сформир

	 Последовательность  чисел от 0 до 20
	1 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Таблицу сложения чисел в пределах 10 и соответствующие случаи вычитания 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Термины: точка, прямая, отрезок, угол, ломанная линия, многоугольник, треугольник, прямоугольник, квадрат, длина, сантиметр.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Знать наизусть таблицу сложения однозначных чисел и соответствующие случаи вычитания.
	2 класс 

2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Знать наизусть таблицу умножения однозначных  чисел и соответствующие случаи деления.
	3 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Знать таблицу сложения и умножения однозначных чисел и соответствующие случаи вычитания и деления.
	4 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Знать названия и обозначения величин: длины, массы, площади, скорости, времени.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	[image: ]








Сформированность учебных навыков по математике  на конец учебного года
	Знания 
обучающегося 
	

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	
	
	Сформир. 
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир 
	Сформир. 
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир. 
	Сформир
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир

	 Кол- ные и порядковые числительные в пределах 20
	1 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Состав однозначных чисел и числа 10 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Термины: прямая, отрезок, треугольник, прямоугольник, квадрат.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	

	Счет в пределах 20
	2 класс 

2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Таблицу состава чисел (11-18) из 2-хзначных чисел с переходом через десяток
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	

	Числовой ряд 1-100 в прямом и обратном порядке
	3 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Таблицы умножения и деления чисел в пределах 20
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Порядок действий в примерах в 2-3 арифметических действия
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	

	Таблицу умножения всех однозначных чисел и числа 10.
	4 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Знать различие между устным и письменным сложением и вычитанием чисел в пределах 100
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	[image: ]















Контрольные срезы знаний по математике за ___  класс (по итогам административных контрольных работ )
	№
п/п
	Дата
	Вид работы
	Качество выполнения
	Характер ошибок
	Причины ошибок
	Основные направления коррекционной работы

	1
	Декабрь 
	

	
	
	
	

	2.
	Май

	
	
	
	
	

	
[image: ]






Сформированность учебных навыков по русскому языку   на конец учебного года
	Знания 
обучающегося 
	

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	
	
	сформировано
	На стадии формир
	Не сформировано 
	сформировано
	На стадии формир
	Не сформировано 
	сформировано
	На стадии формир
	Не сформировано 
	сформировано
	На стадии формир
	Не сформировано 

	Знать все буквы русского алфавита и правильно называть их.
	1 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Знать основные отличия звука от буквы (звуки произносим  и слышим, буквы видим и пишем)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Уметь различать гласные и согласные, твердые и мягкие , звонкие и глухие согласные 
	2 класс

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Соотносить количество букв и звуков в словах.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Списывать текст с рукописного и печатного текстов
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Выделять слова , обозначающие предметы, действия, признаки предметов.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Писать под диктовку текст (не более 60 слов)
	3 класс 



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Писать изложение текста
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Выделять главные и второстепенные члены предложения.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Пользоваться школьным орфографическим  словарем.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Писать под диктовку текст (75-80 слов)
	4 класс 

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Писать изложение небольшого текста.
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Контрольные срезы знаний по русскому языку (письму и развитию речи) за ___  класс (по итогам административных контрольных работ )

	№
п/п
	Дата
	Вид работы
	Качество выполнения
	Характер ошибок
	Причины ошибок
	Основные направления коррекционной работы

	1.
	Декабрь 
	
	
	
	
	

	2.
	Май 


	

	
	
	
	

	
[image: ]





Сформированность учебных навыков по чтению  
	Знания 
обучающегося 
	

	1 класс
	2 класс
	3 класс
	4 класс

	
	
	Сформир.
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир.
	На стадии формир
	Не сформир.
	Сформир
	На стадии формир
	Не сформир. 
	Сформир
	На 
стадии формир
	Не сформировано 

	Читать по слогам небольшие предложения 
	1 класс
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Отвечать на вопросы по содержанию
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Пересказывать услышанное по вопросам педагога
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Техника чтения – 10-20 слов
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Читать вслух целыми словами. 
	2 класс

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Давать подробный пересказ небольшого текста
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Составлять небольшой рассказ на темы.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Техника чтения – 30-40 слов.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Сочинять новое окончание сюжета.
	3 класс 
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Пересказывать прочитанное подробно и сжато
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Техника чтения- 50-60 слов.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	

	Читать вслух достаточно бегло.
	4 класс 

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Давать подробный и краткий  пересказ  прочитанного.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Техника чтения-70-80 слов
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	[image: ]




Психолого-педагогическая коррекционная работа

           Содержание коррекционно – развивающей  работы с обучающимся
	Дата и время проведения работы 
	Содержание коррекционно- развивающей  работы 

	Результаты 

	

	
	

	
	
	








Критерии оценки результативности работы по программе. 
Мониторинг диагностических данных первичной, промежуточной, итоговой диагностики психолого-педагогического обследования обучающихся с ЗПР является критерием эффективности реализации коррекционной программы. 
Положительным результатом служит динамика в познавательном и речевом развитии детей; заметные улучшения в формировании волевой регуляции и произвольной деятельности, навыков контроля и самоконтроля, умения общаться и сотрудничать. Данные диагностического исследования фиксируются в заключении специалиста.

Мониторинг результативности коррекционно – педагогической деятельности     МБОУ СОШ № 81 г. Челябинска

Результаты обследования устной речи обучающихся МБОУ СОШ № ___
в 20___-20___ учебном году

	Фамилия, имя обучающихся

	Фонематическое
восприятие
	Артикуляцион. моторика
	Звукопроиз-ношение
	Звуко-сло
говая структура
	Навык языков. анал.
	Грамм. строй речи
	Словарь и навыки словообр.
	Понимание грамм. отн.
	Связная речь.

	ххххххххххххххх
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	4
	2
	3
	4
	1
	2
	3
	1
	2
	3
	4
	4
	4
	1
	2
	3

	ххххххххххххххх
	2
	2
	2
	1
	2
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2

	Показатели класса
	1
	6
	-
	-
	2
	-
	-
	1
	-
	-
	3
	-
	-
	10
	-
	-
	13
	1
	-
	11
	-
	-
	3
	-
	-
	14
	-
	-

	
	2
	5
	9
	2
	3
	2
	1
	2
	-
	-
	5
	5
	-
	3
	11
	4
	1
	13
	4
	3
	13
	4
	5
	4
	2
	-
	13
	4

	
	3
	1
	3
	8
	4
	4
	2
	2
	4
	3
	2
	5
	3
	1
	3
	8
	-
	-
	10
	-
	1
	10
	4
	7
	5
	-
	1
	9

	
	4
	2
	2
	4
	5
	8
	11
	9
	10
	11
	4
	4
	11
	-
	-
	2
	-
	
	-
	-
	
	1
	2
	3
	7
	-
	
	1


Цветовое обозначение уровней: 4-высокий, 3- средний,2- ниже среднего,1 – низкий.
В результате проведённого обследования на конец учебного года было выявлено следующее:
· недоразвитие фонетико-фонематических процессов-14% (1 полугодие-64%)
· нарушение артикуляционной моторики- 19% (1 полугодие- 42%)
· нарушение звукопроизношения- 19% (1 полугодие- 64%)
· нарушение звуко-слоговой структуры слова- 19% (1 полугодие- 65%)
· недоразвитие навыка языкового анализа –26% (1 полугодие – 76%)
· недоразвитие лексико-грамматического строя речи- 26% (1 полугодие –95%)
· нарушение связной речи- 26% (1 полугодие- 95%)
В следующем учебном году планируется дальнейшая работа по коррекции речевых нарушений. 

Критерии оценивания уровня развития техники чтения
обучающихся МБОУ СОШ № ___ в 20___-20___ учебном году
(Т. А. Фотекова, Т. В. Ахутина «Диагностика речевых нарушений школьников с использованием нейропсихологических методов». М., Аркти, 2002г.)

	Критерии
	Критерий скорости чтения
	Критерий способа чтения
	Критерий правильности чтения
	Критерий понимания смысла прочитанного

	Уровни
	
	
	
	

	1.
	15 баллов - высокая скорость
· 15 слов в минуту в 1 полугодии
· 30 слов в минуту во 2 полугодии
	15 баллов – чтение целыми словами
	15 баллов – не более 3 ошибок с самокоррекцией
	15 баллов - полное понимание смысла прочитанного

	2.
	10 баллов - средняя скорость
· 8-14 слов в минуту в 1 полугодии
· 15 – 29  слов в минуту во 2 полугодии
	10 баллов – послоговое чтение
	10 баллов – не более 6 ошибок на уровне слова или слога
	10 балов - неполное понимание смысла прочитанного

	3.
	5 баллов – низкая скорость
· 7 и менее слов в минуту в 1 полугодии
· 14 и менее слов в минуту во 2 полугодии
	5 баллов – побуквенное чтение
	5 баллов – до 10 ошибок на уровне слова, слога и буквы
	5 баллов -фрагментарность или незначительное изменение смысла ситуации

	4.
	0 баллов – отсутствие навыка чтения
	0 баллов – отсутствие навыка чтения
	0 баллов – множественные ошибки на уровне слога и буквы, отсутствие навыка чтения
	0 баллов - отсутствие понимания прочитанного, грубое искажение смысла


Итоговый балл за чтение складывается из суммы оценок по каждому критерию, максимальный итоговый балл - 60.
Уровень техники чтения обучающегося определяется в соответствии с критериями:
Высокий уровень          55-60 баллов.
Средний уровень          40-54 балла.
Ниже среднего              20-39 баллов.
Низкий уровень             0-19 баллов.



Уровень техники чтения обучающихся    МБОУ СОШ № ___ в 20___-20___ учебном году

	Фамилия Имя
	Темп чтения
	Способ чтения
	Правильность чтения
	Понимание прочитанного

	
	Iч.
	II ч.
	III ч.
	IV ч.
	I ч.
	II ч.
	III ч.
	IV ч.
	I ч.
	II ч.
	III ч.
	IV ч.
	I ч.
	II ч.
	III ч.
	IV ч.

	Ххххххххххххххххх
	6
	28
	35
	38
	б
	Сл 
	Сл + слов
	слов
	2 повт
	-
	2 повт
	-
	+
	+
	+
	+

	Ххххххххххххххххх
	9
	15
	22
	24
	б
	Б + сл
	Б + сл
	Сл 
	-
	Частые иск
	 4 повт 3 иск
	Иск. 4
	-
	-
	+
	+

	Ххххххххххххххххх
	9
	20
	31
	36
	б
	Б + сл
	Сл 
	Сл + слов
	-
	2 зам
	4повт 2 иск   
	иск
	-
	-
	+
	+

	Читают  выше нормы
	
	3
	
	7
	Чит. по буквам
	2/1
	Повтор букв, слогов
	5/1
	Понимают 
	8/10

	Читают норму
	
	2
	
	1
	Чит. по слогам
	11/5
	Замена букв, слогов
	2/3
	Поним. по вопр.
	0/4

	Читают  ниже нормы
	
	8
	
	1
	Чит. по слогам и слов
	
0/5
	Искажения
	1/4                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          
	Не понимают
	6/0

	Не читают
	
	1
	
	
	Чит. словами
	0/3
	
	
	
	


+ по вопросам педагога
Цветовое обозначение уровней: 1-высокий, 2- средний, 3- ниже среднего,4 – низкий.
Таблицу заполняют учитель-дефектолог и учитель класса. Данная информация позволяет отследить динамику развития техники чтения, составить индивидуально-коррекционные направления по коррекции нарушений. 
В конце учебного года наблюдаются стабильные результаты повышения уровня техники чтения по сравнению с 1 полугодием:
· повышение темпа чтения: читают выше нормы 50% (в 1 полугодии -21 %); 
· изменение способа чтения: увеличилось количество обучающихся, читающих буквенно-слоговым способом до  93%  (в 1 полугодии -42 %) и увеличилось количество обучающихся, читающих по слогам и целыми словами до 58% (в 1 полугодии –0 %);
· улучшение понимания прочитанного:  72% обучающихся полностью понимают смысл прочитанного (в 1 полугодии –52 %)
· уровень техники чтения обучающихся: 1 уровень - 29 %,   2 уровень - 50 %,  3 уровень – 14 %,  4 уровень – 7 %.

Критерии оценивания уровня развития навыков письма
обучающихся МБОУ СОШ № ___ в 20___-20___ учебном году
(Т. А. Фотекова, Т. В. Ахутина «Диагностика речевых нарушений школьников с использованием нейропсихологических методов». М., Аркти, 2002г.)

	№
п/п
	Уровень сформированности навыков письма
	Количество баллов
	Критерии оценивания

	1
	Высокий
	45 баллов
	Не более одной ошибки в написании или незнание одной буквы

	2
	Средний
	30 – 44 баллов
	Незнание 2–3 букв или их неточное написание

	3
	Ниже среднего
	15 – 29 баллов
	Не более 4 ошибок дисграфического характера (зеркальность, смешение букв по фонетическому или артикуляционному сходству) или до 5 иных ошибок.

	4
	Низкий
	0 – 14 баллов
	Более 4 ошибок дисграфического характера или 5 иных ошибок, отсутствие навыков письма.  




















Результаты исследования навыков письма обучающихся ___ МБОУ СОШ № ___ в 20___-20___ учебном году
	
	
	Списывание
	Письмо на слух букв, слогов

	№
	Ф. И. ребенка
	1 полугодие
	Конец года
	1 полугодие
	Конец года

	1
	
	2
	1
	1
	1

	2
	
	4
	3
	4
	3

	3
	
	3
	2
	4
	3

	Итого:                                        1 уровень
	1
	6
	5
	5

	2 уровень
	5
	7
	1
	6

	3 уровень
	6
	1
	4
	3

	4 уровень
	2
	0
	4
	0


Таблицу заполняют учитель класса и учитель-логопед. Данная информация позволяет своевременно отследить у обучающихся дисграфические и орфографические ошибки для определения структуры дефекта.
В конце учебного года наблюдаются стабильные результаты повышения уровня сформированности навыка списывать печатный текст, умения писать на слух буквы и слоги по сравнению с 1 полугодием:
· безошибочное списывание увеличилось с 7 % до 43 %;
· низкий уровень навыка списывания снизился с 14 % до 0 %, умения писать на слух с 29 % до 0 %.
· уменьшилось количество ошибок дисграфического характера.




Уровень математических знаний и умений обучающихся ___ МБОУ СОШ № ___  в 20___-20___ учебном году.
(Диагностика и коррекция задержки психического развития у детей. Под ред С. Г. Шевченко. – М.: АРКТИ, 2001)
Результаты обследования  учителя-дефектолога.
	Уровни выполнения заданий
Фамилия Имя
	Количество и счёт
	Количественные отношения
	Счётные операция
	Арифметические
задачи
	Размер предметов
	Пространственные
представления
	Геометрические
фигуры
	Знание цифр

	
	Н
	К
	Н
	К
	Н
	К
	Н
	К
	Н
	К
	Н
	К
	Н
	К
	Н
	К

	Хххххх
	1
	1
	3
	1
	4
	1
	3
	2
	3
	1
	1
	1
	3
	1
	1
	1

	Хххххх
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	3
	4
	2
	4
	1

	Хххххх
	3
	2
	4
	3
	3
	2
	3
	3
	4
	3
	4
	3
	3
	1
	3
	1

	Итого:        1уровень
	    1
	     7
	0
	4
	0
	4
	0
	0
	0
	4
	2
	4
	2
	8
	2
	14

	                   2 уровень
	2
	6
	2
	4
	0
	6
	0
	8
	2
	6
	0
	4
	2
	5
	1
	0

	                   3уровень
	6
	1
	3
	6
	6
	4
	6
	6
	3
	4
	2
	6
	3
	1
	6
	0

	                  4уровень
	5
	0
	9
	0
	8
	0
	8
	0
	9
	0
	10
	0
	7
	0
	5
	0



Цветовое обозначение уровней: 1-высокий, 2- средний, 3- ниже среднего,4 – низкий 
Таблицу составляет учитель - дефектолог на основе индивидуального обследования обучающихся для определения уровня развития математических знаний и умений и составления основных коррекционно- развивающих направлений работы. 
В результате анализа обследования обучающихся можно выделить 4 уровня овладения элементарными математическими знаниями:
1 уровень (высокий)- 100% правильного выполнения заданий.
2 уровень (средний) – 99-75%
3 уровень (ниже среднего)-74-50%
4 уровень (низкий)- ниже 50%
Данные таблицы показывают положительную динамику развития математических знаний и умений (низкий уровень развития в начале учебного года-35%, на конец учебного года- 0 %)

Критерии оценки степени обученности обучающихся______ МБОУ СОШ №____ в 20___-20____ учебном году

Справочник завуча. Организационно – методические и психолого – педагогические материалы (для директоров школ, заместителей директоров по УВП и начальной школе)/М.: Центр «Педагогический поиск», 2001 – 160 с.

	№
п/п
	Уровень 
	Показатель 
	Критерии 

	1
	Низкий 
	Различие, распознавание
	Характеризует низшую степень обученности. Обучающийся может только констатировать, что материал объяснялся, но воспроизвести устно или письменно не может. Ответ обучающегося односложен, он пытается угадать правильный ответ.

	
	
	Запоминание
	Обучающийся может пересказать содержание определенного текста, правила, но до конца не понимает его суть, т.е. характеризует количество информации, а не ее смысловое содержание. Материал усваивается на основе зазубривания.

	2
	Ниже среднего  
	Понимание

	Нахождение признаков, связей, анализ, синтез, применение правил, логического умозаключения. Обучающийся умеет воспроизвести учебный материал, объяснить, привести примеры и сделать вывод. Имеет собственное суждение об объекте, может воспроизвести знания на практике.

	3
	Средний  
	Элементарные умения и навыки
	Отработаны элементарные умения обучающегося применять полученные теоретические знания на практике. Он умеет реализовать свой багаж знаний, решает задачи с использованием усвоенных законов, правил.	

	4
	Высокий 
	Перенос базовых компетенций в новые ситуации
	Обучающийся  умеет творчески применять полученные знания в новой нестандартной ситуации. Он дает ответ на любой вопрос, решает любую задачу. Конструирует новые способы деятельности и часто находит оригинальные подходы к решению поставленной задачи.	



Уровень социального благополучия, сформированности общеинтеллектуальных способностей и овладения базовыми компетенциями на конец учебного года обучающихся МБОУ СОШ №  
	Уровни выполнения
заданий
	Выполнение меди
цин
ских реко
менда
ций
	Социаль
но-педаго
гический
потенциал
семьи
	Степень
обученности
	Дина
мика
разви
тия
	Адаптация
	Логопедические направления
	Познавате
льная  сфера
	Чтение
	Письмо
	Матема
тика

	
	
	
	
	
	Эмоц. сфера
	Мотивация
	Сенсомотор
ное развитие

	Словарный запас
	Грамматический строй
.стр
	Связная речь
	Психич
процесс.
	Темп
	Понима
ние
	Списыв.
	На слух
	Пример
	Задачи

	Фамилия 
Имя
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	+
	С
	В
	Полож.
	С
	В
	В
	С
	С
	С
	В
	В
	+
	В
	В
	В
	С

	
	+
	С
	Н
	Недост
	Нс
	Н
	Нс
	Нс
	Нс
	Нс
	Нс
	С
	--
	Нс
	Нс
	Нс
	Нс

	
	+
	С
	Н
	Недост
	Нс
	С
	Нс
	Нс
	Нс
	Нс
	Нс
	В
	--
	С
	Нс
	С
	Нс

	
	+
	С
	В
	Полож
	С
	В
	В
	С
	С
	С
	В
	В
	+
	В
	В
	В
	С

	Итого:       В
	10
	0
	2
	6
	0
	4
	4
	1
	0
	1
	2
	7
	10
	6
	5
	4
	0

	                  С 
	0
	5
	4
	5
	7
	8
	8
	10
	10
	9
	6
	6
	0
	7
	6
	6
	6

	                 Нс
	0
	3
	5
	2
	6
	0
	2
	3
	4
	4
	6
	0
	0
	1
	3
	4
	8

	                  Н
	4
	6
	3
	1
	1
	2
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	4
	0
	0
	0
	0


Данная таблица позволяет судить о результатах коррекционно – развивающей работы участников сопровождения обучающихся. 
Динамика развития обучающихся ____ МОУ СОШ № ____ в 20___-20____ учебном году

	Показатели динамики
	За первое полугодие
	На конец года

	
	Кол - во
	Фамилии обучающихся
	Кол - во
	Фамилии обучающихся

	Положительная динамика развития
	
	
	
	

	Относительно положительная динамика развития
	
	
	
	

	Незначительная или недостаточная динамика развития
	
	
	
	

	Стагнация развития
	
	
	
	



Таблицу заполняет педагог-дефектолог  на основе мониторинга обученности ребенка. Данная информация позволяет подвести итог динамики развития ребёнка за определённый отрезок времени (по четвертям) по всем разделам специальной (коррекционной) программы, в соответствии с его возможностями и показывает.

********—по заключению РПМПК рекомендовано обучение в МСКОУ № 119
********—решением ПМП(к) школы рекомендовано повторное углубленное обследование по выбору программы обучения
********—низкий образовательный уровень, низкая психолого-педагогическая компетентность в семье, частые соматические заболевания











III. Место  коррекционного  курса  в учебном плане
Учебный план   коррекционного класса включает в себя внеурочную деятельность (10 часов), из них 7 часов отводятся на коррекционно-развивающую область. 
Коррекционно-развивающие занятия  включают  в себя   индивидуально-групповые  занятия  по математике, русскому языку, литературному чтению.  
 Занятия проводятся один раз в неделю.
1 класс- 33 часа русский, 33 часа математика, 33 часа литературное чтение   (всего 99 часов в год)
 1 дополнительный  класс- 33 часа русский, 33 часа математика, 33 часа литературное чтение     (всего 99   часов в год)
2 класс -- 34 часа русский, 34 часа математика, 34 часа литературное чтение  (всего 102 часа в год)
3 класс -- 34 часа русский, 34 часа математика, 34 часа литературное чтение  (всего 102 часа в год)
4  класс -- 34 часа русский, 34 часа математика, 34 часа литературное чтение  (всего 102 часа в год)















IV . Ценностные ориентиры освоения  программы
формирование основ гражданской идентичности личности на базе:
1. чувства сопричастности и гордости за свою Родину, народ и
историю, осознания ответственности человека за  благосостояние общества;
1. восприятия мира как единого и целостного при разнообразии
культур, национальностей, религий; отказа от деления на «своих» и «чужих»; уважения истории и культуры каждого народа;
• формирование психологических условий развития общения, кооперации сотрудничества на основе:
1. доброжелательности, доверия и внимательности к людям,
готовности к сотрудничеству и дружбе, оказанию помощи тем, кто в ней нуждается;
1. уважения к окружающим — умения слушать и слышать партнера,
признавать право каждого на собственное мнение и принимать решения с учетом позиций всех участников;
• развитие ценностно-смысловой сферы личности на основе общечеловеческих принципов нравственности и гуманизма:
1.  принятия и уважения ценностей семьи и общества, школы, коллектива и стремления следовать им;

1. формирования чувства прекрасного и эстетических чувств
благодаря знакомству с мировой и отечественной художественной культурой;
• развитие умения учиться как первого шага к самообразованию и самовоспитанию:
1.  развитие широких познавательных интересов, инициативы и
любознательности, мотивов познания и творчества;
1. формирование способности к организации своей учебной
деятельности (планированию, контролю, оценке);
• развитие самостоятельности, инициативы и ответственности личности как условия ее самоактуализации:
1.  формирование самоуважения и эмоционально-положительного
отношения к себе, готовности открыто выражать и отстаивать свою позицию, критичности к своим поступкам и умения адекватно их оценивать;
1. развитие готовности к самостоятельным поступкам и действиям,
ответственности за их результаты;
1. формирование целеустремленности и настойчивости в достижении
целей, готовности к преодолению трудностей и жизненного оптимизма;	
1.  формирование нетерпимости и умения противостоять действиям и
влияниям, представляющим угрозу жизни, здоровью, безопасности личности и общества в пределах своих возможностей.
V. Личностные, метапредметные, предметные результаты освоения программы
Личностные результаты 
1) осознание себя как гражданина России, формирование чувства гордости за свою Родину, российский народ и историю России, осознание своей этнической и национальной принадлежности;
2) формирование целостного, социально ориентированного взгляда на мир в его органичном единстве природной и социальной частей;
3) формирование уважительного отношения к иному мнению, истории и культуре других народов;
4) овладение начальными навыками адаптации в динамично изменяющемся и развивающемся мире;
5) принятие и освоение социальной роли обучающегося, формирование и развитие социально значимых мотивов учебной деятельности;
6) способность к осмыслению социального окружения, своего места в нем, принятие соответствующих возрасту ценностей и социальных ролей;
7) формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств;
8) развитие этических чувств, доброжелательности и эмоционально-нравственной отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей;
9) развитие навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных социальных ситуациях;
10) формирование установки на безопасный, здоровый образ жизни, наличие мотивации к творческому труду, работе на результат, бережному отношению к материальным и духовным ценностям;
11) развитие адекватных представлений о собственных возможностях, о насущно необходимом жизнеобеспечении;
12) овладение социально-бытовыми умениями, используемыми в повседневной жизни;
13) владение навыками коммуникации и принятыми ритуалами социального взаимодействия, в том числе с использованием информационных технологий;
14) способность к осмыслению и дифференциации картины мира, ее временно-пространственной организации.




Метапредметные результаты 
Метапредметные результаты включают освоенные обучающимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями (составляющими основу умения учиться) и межпредметными знаниями, а также способность решать учебные и жизненные задачи и готовность к овладению в дальнейшем АООП основного общего образования.
С учетом индивидуальных возможностей и особых образовательных потребностей обучающихся с ЗПР метапредметные результаты освоения должны отражать:
1) овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи решения типовых учебных и практических задач, коллективного поиска средств их осуществления;
2) формирование умения планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации; определять наиболее эффективные способы достижения результата;
3) формирование умения понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности и способности конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха;
4) использование речевых средств и средств информационных и коммуникационных технологий (далее - ИКТ) для решения коммуникативных и познавательных задач;
5) овладение навыками смыслового чтения доступных по содержанию и объему художественных текстов и научно-популярных статей в соответствии с целями и задачами; осознанно строить речевое высказывание в соответствии с задачами коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах;
6) овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к известным понятиям на уровне, соответствующем индивидуальным возможностям;
7) готовность слушать собеседника и вести диалог; готовность признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою; излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий;
8) определение общей цели и путей ее достижения; умение договариваться о распределении функций и ролей в совместной деятельности; осуществлять взаимный контроль в совместной деятельности, адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих;
9) готовность конструктивно разрешать конфликты посредством учета интересов сторон и сотрудничества;
10) овладение начальными сведениями о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета;
11) овладение некоторыми базовыми предметными и межпредметными понятиями, отражающими доступные существенные связи и отношения между объектами и процессами.

Предметные результаты 
1класс 
	Русский язык

	Знать   все буквы русского алфавита и правильно называть их;
 основное отличие звука от буквы (звуки произносим и слышим, буквы видим и пишем).
· проводить   звуковой   анализ слов, различать гласные и согласные звуки, твердые и мягкие согласные звуки; 
· правильно писать пройденные строчные и заглавные буквы и их соединения; 
· различать сходные по начертанию буквы: о - а, и - у, д - б, п - т, г — р, и — ш, г — к, г — п, л - м, н - к;
· практически делить слова на слоги;
· грамотно (без пропусков и искажений букв) списывать и писать под диктовку слова, предложения   из   трех—пяти   слов, правописание которых не расходится с произношением;
употреблять заглавную букву в начале, точку в конце предложения;   писать  с  заглавной буквы имена и фамилии людей, клички животных.

	Литературное чтение 

	 
· читать по слогам небольшие предложения и связные тексты, состоящие из слов несложной структуры;
· слушать небольшую сказку, стихотворение, загадку, рассказ;
· отвечать на вопросы по содержанию   прочитанного  (о чем слушали, с чего начинается,   чем   заканчивается услышанный тексту - пересказывать услышанное по вопросам педагога или по иллюстрациям,     соблюдать соответствующую громкость и темп высказывания.
Знать   наизусть 3-5 стихотворений 
Техника чтения:
конец года - 10-20 слов в минуту

	Математика

	Знать    последовательность чисел от 0 до 20;
· таблицу сложения чисел в пределах 10 и соответствующие случаи вычитания;
термины: «точка», «прямая», •отрезок»,   «угол»,   «ломаная линия», «многоугольник», «треугольник»,    «прямоугольник», «квадрат»,    «длина»,    «сантиметр»
· считать предметы в пределах 20, читать и записывать числа от 0 до 20;
· решать задачи в одно действие на сложение и вычитание;
· узнавать в фигурах и предметах    окружающей    среды простейшие    геометрические фигуры: отрезок, угол, ломаную   линию,   прямоугольник, квадрат, треугольник; - измерять и чертить отрезки;
собрать простейшую фигуру из заданных геометрических фигур или частей


2 класс

	Русский язык

	· различать гласные и согласные, твердые и мягкие, звонкие и глухие согласные, ударные и безударные гласные, правильно произносить звуки и называть буквы, соотносить количество звуков и букв в словах;
· выделять  предложения соответствующими     знаками препинания, писать с   заглавной   буквы   фамилии,   имена,   отчества людей, клички животных, названия населенных пунктов;
· списывать слова и предложения с рукописного и печатного текстов;
· писать под диктовку текст в 35—40 слов;
· проверять правильность написанного;
· выделять   слова,   обозначающие        предметы, действия, признаки  предметов;
· различать  слова,  отвечающие на вопросы: кто? что?;
· составлять предложения из отдельных слов и 3—4 предложения на заданную
учителем тему;
· восстанавливать деформированный текст;
· делить слова на слоги, переносить слово по слогам,    выделять   ударный
и безударный, звонкие и глухие    согласные,    правильно писать слова с со
четаниями жи—ши, чу—щу, чк, чн;
· писать часто употребляемые слова с удвоенными согласными;
· раздельно писать предлоги со словами


	Математика 

	· читать, записывать и сравнивать числа от 0 до 100;
· читать  и  записывать  простейшие выражения  (сумма, разность,         произведение, частное);
· выполнять письменное сложение и вычитание чисел в пределах 100, располагая запись столбиком;
· решать простые арифметические задачи,  а также несложные составные задачи в два действия; - пользоваться знаками и обозначениями: <, >, =, м, кг, г;
· узнавать в фигурах и предметах    окружающей    среды простейшие   геометрические фигуры: отрезок, угол, ломаную   линию,   прямоугольник, квадрат, треугольник;
· уметь изображать прямоугольник (квадрат) на клетчатой бумаге
· Знать    наизусть таблицу сложения однозначных чисел и соответствующие случаи вычитания

	Литературное чтение 

	читать  вслух  сознательно,   правильно целыми словами (трудные
по смыслу и по структуре слова – по слогам), соблюдать паузы и интонации, соответствующие знакам препинания;
· владеть темпом и громкостью речи как средством выразительного чтения;
· находить  в тексте предложения, подтверждающие  устное  высказывание;
· давать  подробный  пересказ  небольшого доступного текста;
· составлять устно небольшой рассказ на темы, близкие интересам учащихся, связанные с наблюдениями по заданиям учителя;
· самостоятельно   знакомиться   с детской  книгой  (фамилия  автора, названия, иллюстрации), читать ее под  наблюдением учителя.
Знать  фамилии 3-4 писателей и названия их произведений;   наизусть 7-8 стихотворений.

Техника чтения   конец года - 30-40 слов в минуту



3 класс

	

	

	

	

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	

	Русский язык

	· находить орфограммы в соответствии с изученными правилами;
· писать под диктовку текст (не более 60 слов);
· писать изложение текста;
· разбирать по составу слова, простые по структуре (корень, окончание, приставка, суффикс),   используя   готовые памятки;
· различать и называть изученные части речи (существительное,      прилагательное; предлог);
· различать предложения по интонации;
· выделять главные (подлежащее и сказуемое) и второстепенные (без деления на виды) члены предложения в простом двусоставном предложении;
· устанавливать связь между словами в предложении;
· пользоваться школьным орфографическим словарем;
· различать в учебнике текст упражнения, задания, образец, слова для справок.
· распознавать главное и зависимое слово в словосочетании;
· производить синтаксический разбор предложений: определять их вид по цели высказывания и по интонации, выделять главные и второстепенные члены предложения, устанавливать связь между ними по вопросам;
· интонационно правильно произносить предложения;
· писать изложения 60—75 слов по коллективно или самостоятельно составленному плану;
· определять тему и основную мысль текста; 
· делить текст  на части,   соблюдать красную строку;
· устанавливать связь между частями текста;
· озаглавливать текст с опорой на тему или его основную мысль;
· распознавать текст - повествования, описания, рассуждения;
· писать (после предварительной подготовки) сочинение повествовательного характера по сюжетной картинке, личным наблюдениям;
составлять устный ответ-рассуждение

	Математика

	
· Читать, записывать, сравнивать числа до 1000, выполнять письменно сложение и вычитание чисел в пределах 1000;
· Умножение и деление на однозначное число;
· Решать текстовые арифметические задачи, содержащие отношения «больше в», «меньше в», и составные задачи с помощью сложения, вычитания, умножения и деления;
· Узнавать, на сколько единиц одно число больше или меньше другого;
· Находить периметр многоугольника, прямоугольника (квадрата);
· Пользоваться обозначениями единиц величин: км, мм, м, см, ч, мин, сек.  

Знать   Наизусть таблицу умножения однозначных чисел и   соответствующие случаи деления

	Литературное чтение

	· читать вслух сознательно, правильно и выразительно целыми словами (малоизвестные слова сложной слоговой структуры - по слогам);
· владеть темпом, громкостью, тоном и мелодикой речи как средствами выразительного чтения;
· осознанно  читать  текст  про  себя.
Определять смысл событий и поступков героев, выражая свое отношение к ним;
· устанавливать логические связи между событиями и явлениями, описанными в тексте;
· пересказывать прочитанное подробно и сжато;
· сочинять новое окончание сюжета или вставные эпизоды в текст, сказки на основе прочитанного;
· различать и называть части речи:   имена   существительные,  имена прилагательные, глаголы,    предлоги,    личные местоимения,   уметь   кратко характеризовать   любую   из изученных частей  речи,  используя памятки;
· разбирать по составу слова, ясные по структуре, используя памятку;
· различать  предложение  и слово, предложения по интонации;
· выделять подлежащее, сказуемое, второстепенные члены  предложения  в  простом двусоставном предложении;
· устанавливать связь между словами в предложении;
· находить в простом предложении однородные члены (как главные, так и второстепенные);
· различать в учебнике правило,   памятку,   упражнение,
текст  упражнения,   задание, образец, слова для справок;
· пользоваться   школьными словарями,   памятками,   образцами, таблицам;
· Самостоятельно выбирать и читать детскую книгу в соответствии с темой урока, пользуясь рекомендательным списком;
самостоятельно находить произведения по их  названию в оглавлении.
Знать  Фамилии 3-4 писателей и названия их произведений;  наизусть 8-10 стихотворений
Техника чтения:
· Конец года – 50-60 слов в минуту.



4  класс

	Русский язык

	· Писать под диктовку текст в 75-80 слов, включающий изученные орфограммы и знаки препинания в простом предложении;
· Писать изложение небольшого текста;
списывать с печатного текста 5-6 предложений  (55 – 60 слов):
· Давать письменные ответы на вопросы о себе, своей семье, товарищах, школе;
· Писать почтовый адрес, поздравления, приглашение, просьбу, извинение;
· Восстанавливать деформированные предложения;
· Составлять предложения из заданных слов.
· Различать  и называть части речи:   имена   существительные,  имена прилагательные, глаголы,    предлоги,    личные местоимения,   уметь   кратко характеризовать   любую   из
изученных частей  речи,  используя памятки;
· Разбирать по составу слова, ясные по структуре, используя памятку;
· Различать   предложение  и слово, предложения по интонации;
· Выделять  подлежащее, сказуемое, второстепенные члены  предложения  в  простом двусоставном предложении;
· Устанавливать  связь между словами в предложении;
· Находить  в простом предложении однородные члены
(как главные, так и второстепенные);
· Различать  в учебнике правило,   памятку,   упражнение, текст  упражнения,   задание, образец, слова для справок;
· Пользоваться    школьными словарями,   памятками,   образцами, таблицами.


	Математика

	· читать, записывать и сравнивать числа в пределах миллиона;
· выполнять несложные устные вычисления;
· выполнять  письменные вычисления (сложение и вычитание чисел в
пределах миллиона, умножение трехзначного числа на однозначное, двузначное число; деление трех-четырехзначного числа на однозначное и двузначное число);
· называть компоненты арифметических действий и читать простейшие
числовые  выражения  (сумма,  разность, произведение, частное);
· вычислять значение числового выражения (в том числе выражения со
скобками), содержащего 2-3 арифметических   действия,   на   основе
знания правила порядка выполнения действий и знания свойств арифметических действий;
· решать простые текстовые арифметические задачи, раскрывающие смысл каждого действия и смысл отношений «меньше на», «больше на., меньше в», «больше в»;
· решать составные задачи и задачи для   которых   необходимо   использовать знание зависимости  между величинами  (скоростью,   временем и   расстоянием   при   равномерном прямолинейном движении;   ценой, количеством и стоимостью товара; площадью прямоугольника и длина
ми его смежных сторон и др.);
· распознавать   и   изображать  (на клетчатой бумаге с помощью циркуля и линейки) простейшие геометрические фигуры;
· измерять длину отрезка, ломаной;
· уметь начертить отрезок данной длины;
· вычислять  периметр  и   площадь
многоугольника
· Таблицу сложения и умножения однозначных чисел и соответствующие случаи вычитания и деления;
Названия и обозначения величин: длины, массы, площади, скорости, времени.

	Литературное чтение

	· читать вслух, сознательно, правильно, выразительно и достаточно бегло, с соблюдением норм орфоэпии текст в темпе 70-80 слов в минуту, осознанно читать текст про себя любого объема и жанра;
· давать подробный, выборочный и краткий пересказ прочитанного;
· понимать эмоциональное состояние персонажей,, отзываться эмоционально   на   содержание прочитанного;
· практически различать жанры художественных    произведений
(стихотворение,  басня,   сказка, рассказ);
· различать книгу художественную, научную и учебную;
· слушать учителя и одноклассников при чтении художественных  произведений  и  замечать ошибки (свои и одноклассников) в процессе чтения;
· делить текст на части, озаглавливать их, объяснять смысл названия и текста в целом;
· ориентироваться в книге (титульный лист, оглавление, пре- дисловие, иллюстрации, абзац, красная   строка),   пользоваться
оглавлением и сносками;
· выбирать книгу на определенную тему и определенного автора
· фамилии    10—12   писателей (поэтов) и их произведения для детей;
· детские периодические издания;
· наизусть 10-12 стихотворений.

Техника чтения   конец года —70-80 слов в минуту



VI.Содержание программы 
Содержание программы прописано в отдельных программах индивидуально-групповых занятий по математике, русскому языку, литературному чтению
VII.Тематическое планирование 
Учебно-тематический план 
Математика 
1 класс
	№
	Тема
	количество часов

	1
	Про    Пропедевтический  период 
	6

	2
	Дес    Десяток
	11

	3
	С	Сложение и вычитание в пределах 10
	11

	4
		Второй десяток
	2



2 класс
	№
	Тема
	количество часов

	1
	Числа от 1 до 100. Нумерация. 
	5

	2
	Сложение и вычитание 
	7

	3
	Числа от 1 до 100. Сложение и вычитание 
	12

	4
	Числа от 1 до 100. Умножение и деление. 
	4

	5
	Числа от 1 до 100. Умножение и деление. Табличное умножение и деление. 
	3

	6
	Итоговое повторение «Что узнали, чему научились во 2 классе» 
	2

	7
	Проверка знаний
	1

	
	ИТОГ
	34




3 класс
	№
	Тема
	Количество часов

	1
	Числа от 1 до 100
Сложение и вычитание. 
	2

	2
	Табличное умножение и деление. 
	7

	3
	Числа от 1 до 100
Табличное умножение и деление. 
	7

	4
	Числа от 1 до 100
Внетабличное умножение и деление. 
	7

	5
	Числа от 1 до 1 000
Нумерация. 
	2

	6
	Числа от 1 до 1 000
Сложение и вычитание. 
	3

	7
	Умножение и деление. 
	4

	8
	Итоговое повторение «Что узнали, чему научились в 3 классе»
	2

	
	ИТОГО
	34 часа



4 класс
	№
	Тема
	Количество часов

	1
	Числа от 1 до 1 000   Повторение 
	3

	2
	Числа, которые больше 1 000   Нумерация. 
	3

	3
	Величины. 
	3

	4
	Числа, которые больше 1 000   Величины, продолжение.
	2

	5
	Сложение и вычитание. 
	3

	6
	Умножение и деление. 
	3

	7
	Числа, которые больше 1 000.  Умножение и деление, продолжение. 
	10

	8
	Числа, которые больше 1 000
Умножение и деление, продолжение. 
	5

	9
	Итоговое повторение «Что узнали, чему научились в 4 классе»
	2

	
	ИТОГО
	34 часа


[bookmark: _GoBack]
Русский язык
1 класс
	№
	Тема
	количество часов

	1
	Выявление знаний и умений
	1

	2
	Подготовка к обучению грамоте. 
	4

	3
	Обучение письму
	16

	4
	Русский язык
	12

	
	ИТОГО
	33


2 класс
	
	Тема 
	Количество часов

	1
	Наша речь
	3

	2
	Текст
	4

	3
	Предложение
	5

	4
	Слова, слова, слова
	5

	5
	Звуки и буквы
	5

	6
	Части речи
	8

	7
	Повторение
	4

	
	Итого
	34 часов



3 класс
	№
	Тема
	Количество часов

	1
	Язык и  речь
	1

	2
	Текст. Предложение. Словосочетание.
	2

	3
	Слово в языке и речи.
	4

	4
	Состав слова
	3

	5
	Правописание частей слова
	6

	6
	Части речи:
Части речи (повторение и углубление представлений)
Имя существительное
Имя прилагательное 
Местоимение 
Глагол    
	15
1
5
4
1
4

	7
	Повторение
	3

	
	ИТОГО
	34 часа



4 класс
	№
	Тема
	Количество часов

	1
	Повторение 
	2

	2
	Предложение 
	2

	3
	Слово в языке и речи 
	4

	4
	Имя существительное
	11

	5
	Имя прилагательное 
	6

	6
	Личные местоимения
	1

	7
	Глагол 
	7

	8
	Повторение 
	1

	
	ИТОГО
	34 часа



Календарно-тематическое планирование курсов  представлено  в отдельных программах индивидуально-групповых занятий  по математике и русскому языку










VIII.  Материально-техническое обеспечение  программы 
Демонстрационный материал по предметам;
 Игровые коррекционно-развивающие пособия;  
Дидактический раздаточный материал для обеспечения прохождения разделов программы;
 Учебные пособия по развитию устной и письменной речи, математических представлений;
Детская литература; 
 цифровые образовательные ресурсы;
 Методическое сопровождение к материалу.
Материально-технические условия:  
Оргтехника.  
Помещение для проведения занятий, соответствующее СанПин  
Оборудование кабинета учителя-дефектолога соответствующей СанПин мебелью
Кадровые условия 
наличие в штате учителя-дефектолога
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